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BILDUNG IM KONTEXT

Einleitung

Immer mehr lernen, ohne zu verstehen.
Immer mehr Wissen, aber keine Weisheir.
Immer mehr Forschung, die das Wissen
vermehrt, den Lernstoff vergrdfert und
dach nicht weifi, wohin sie fithrt. Eine
Explosion von Daten wund Wértern,
brauchbar fiir Details, doch wenig filr
Zusammenhdnge. So niitzlich und lebens-
erhaltend die bisherige Art des Wissens
in der Vergangenheit gewesen sein mag,
die Erfahrung zeigi, daff sie nicht dazu
taugt, uns aus den Problemen der heuti-
gen Situation herauszufiihren.

(Frederic Vester, Neuland des Denkens.
Vom techokratischen zum kyberneti-
schen Zeitalter, dtv.)

Seit November 1986 war im Josef-
Krainer-Haus eine heftige Debatte zum
Thema . Bildung” im Gange, zu Aspek-
ten des Bildungsbegriffes, die iiber das
enge Wortfeld und die von alltiglicher
Schulpraxis diktierte Sichtweise hinaus-
fithren sollten, ganz im Sinne des von
Frederic Vester angesprochenen neuen
Zugangs zu Bildung, der ihm zufolge
dreierlei bedingte:

ein Herausldsen aus dem Fachjargon, el-
ne aufgabenorientierte stan  disziplin-
orientierte Wissenschaft und eine zuneh-
mende Symbiose zwischen Wissenschaft
(Bildung) und Gesellschaft.
Osterreichischen Bildungspolitikern ist
die bessere (Aus)Bildung breiterer Be-
villkerungsschichten, die nur durch eine
verstiindlichere und doch nicht manipu-
lative Aufbereitung von Lernstoff und
Wissensinhalten denkbar ist, ein erkliir-
tes Anliegen. Den roten Faden in dem
Wust von Fakten und Daten, der logische
Verkniipfungen und Einsichten in kom-
plexe Vernetzungen erst ermoglicht, zu
erkennen, ist eine der schwerwicgend-
sten Aufgaben jener, die nicht in dem
Korsett ihrer zu eng gefaBten speziellen
Disziplinen beharren wollen. Und die
Symbiose zwischen Bildung und Gesell-
schaft wird nur zu deutlich, sobald man
tiefergreifende Anderungen unserer Bil-
dungsinstitutionen erwagt und sich um-
gehend mit weitreichenden Auswirkun-
gen auf Berufsbilder, Freizeitverhalten
und Grundeinstellungen der Bevilkerung
konfrontiert sieht.

In dieser Bildungsdebatte sollte fir viele
unterschiedliche und unkonventionelle
Denkansdtze Raum sein.

Am Anfang der Debatte stand daher ein
Fragenkatalog, ausgehend von Sprach-
spielercien rund um den Begriff des
.G'scheiterwerdens®, Eine Art trotzige
Antwort auf ein stereotypes ,Du wirst
auch noch g'scheiter werden® sollten je-
ne ,Bildungsphantasien” darstellen, zu
denen ein Impulsbrief samt oben erwiithn-
tem Fragenkatalog mehr als 200 Perso-
nen einlud. Erstes Ergebnis dieses unge-

wohnten Diskussionsansatzes auf schrift-
licher Basis waren Dutzende von Brie-
fen, teils stichwortartige ad-hoc-
Reaktionen auf die eine oder andere pro-
vokante Frage, teils essayistische Be-
handlungen von Teilaspekten, teils erste
Bausteine einer in der Folge andauernden
Korrespondenz zum Thema ,Bildung™,

Diese Seiten sind als eine Art Dokumen-
tation dieses lebendigen Diskurses ge-
dacht, der in der Folge in einzelne Ver-
anstaltungen, wie die Winterakademie
1988 des Josef-Krainer-Hauses, miindete
und der nicht zuletzt die Grundlage fiir
dieses Heft darstellt.

Annitherung an den Begriff
»Bildung*

Eine Auswahl aus dem Fragenkatalog,
der am Beginn dieser , Bildungsdebatte*
stand:

? HeibBt ,Bildung™ viel wissen?

? Sind praktische Talente unverzichtba-
? rer Teil einer umfassenden Bildung?
? Wie wichtig ist richtiges Sozialverhal-
? ten fiir die Definition dessen, was ein
? gebildeter Mensch ist?

? Kann man den Wert von Bildung an
? der erfolgreichen Umsetzung und An-
? wendung von Gelerntem ablesen?

? Wenn man mir eine umfassende Bil-
? dung angedeihen liefl, muB ich dann in
2.der Lage sein, mein Wissen und Kon-
? nen wirkungsvoll anzubieten? Die Fi-
? higkeit, sich anzupassen, sich durchzu-
? setzen, sich zu vermarkten, ist das ein
? Bildungsziel?

? Sind Illusionen, Triume, Utopien, ...
? Bestandteil einer umfassenden Bil-
? dung? Gehort Kreativitdtstraining im
? weitesten Sinne zum Grundstock der
? Bildung?

? Ist der gebildete Mensch verpflichtet,
? im dffentlichen und im politischen Le-
? ben, in Fragen der Arbeitsmoral, in so-
? zialen und Umweltbelangen eine Vor-
? reiterstellung einzunehmen?

? Bedeutet Bildung Abbildung der beste-
? henden Wirklichkeit, oder verlangt Bil-
? dung eine grundsitzliche Bereitschaft
? zur Umbildung des Bestehenden, zum
? Aufbauen und Bilden von Neuem?

? Wieviel und was muB ich wissen, um
? als allgemeingebildet gelten zu kiin-
? nen? :

? Wieviel und was mubi/darf/soll ich wis-
? sen, um als besonders ,g’scheit* zu
? gelten?

? Wo beginnt die Gratwanderung zwi-
? schen Schlauheit (= ,Gerissen®sein)
?und Verantwortungsbewubtsein (=
? .G’scheit"sein)?

? Ist es bei der heutigen Fiille an Infor-
? mationen noch méglich, rundum gebil-
? det zu sein?

? Inwieweit werden und sollen neue ge-
? sellschaftliche  Entwicklungen eine
? Modifizierung des Bildungsbegriffes
? bewirken?

? In welcher Form ist Weiterbildung
? moglich und sinnvell? Was muf ich
? lernen, um auf dem laufenden zu blei-
? ben? ;

Aus dem Fundus an Reaktio-
nen

So wie dieser Fragenkatalog vieles nur
anreifien kann, ist es wohl leider unmig-
lich, die Fille dessen wiederzugeben,
was dieser Impulsbrief in Gang gesetzt
hat, Die folgende Selektion mag als Ein-
stieg zu dem Thema und als spritziger,
hoffentlich appetitanregender Aperitif
fir die folgenden, ausfiihrlicheren Arti-
kel dieser Publikation dienen. An dieser
Stelle gilt mein herzlicher Dank all mei-
nen ,Gesprichspartnern® in schriftlichen
und miindlichen Debatten, die den Ball
aufgegriffen und weitergespielt haben.

Harry Baloch

(Katholische Hochschulgemeinde):

Zum Gesamtthema fillt mir momen-
tan nur eine — allerdings wichtige
— Fragestellung ein: Besteht das
Hauptproblem nicht darin, daf wir
kulturgeschichtlich unter dem un-
ausgesprochenen  Leistungsdruck
stehen, die positiven Aspekte aller
Bildungskonzepte, die sich im Laufe
von Jahrhunderten abgelist haben,
zu beriicksichtigen und zu vollzie-
hen? Und daB wir gar nicht mehr
durchschauen, welche widerspriich-
lichen Intentionen wir gleichzeitig in
die Bildungssysteme einer einzigen
Epoche projizieren? Nur ein Bei-
spiel: erwarten wir nicht unreflek-
tiert, daB Bildung — gleich auf wel-
cher Ebene — ZUGLEICH radikale
Kritikfahigkeit (Tradition der Auf-
klidrung) und eine fast mythische Ge-
borgenheit im Sozialsystem (friihe
Traditionen und Romantik) vermit-
teln miisse? Ich halte das fir ebenso
gravierend wie die Frage der media-
len Bestimmung von Bildung von
der miindlichen Tradition bis zur di-
gitalen  Datenvermittlung.  Wird
nicht immer wieder an einer Art Ho-
munculus herumgebastelt, den unse-
re Bildungssysteme produzieren sol-
len: den wenigstens Latein beherr-
schenden, natur- wie geisteswissen-
schaftlich gebildeten, rational argu-
mentierenden und stets subjektiv be-

troffenen, meditativ zuriickgezoge-




nen und sozial engagierten, in allen
Religionen beheimateten, fiir Nova-
lis und Computerprogramme glei-
chermafien begeisterten, in China
und im Heimatmuseum, am Mond
und im Tiimpel sich gleich gut aus-
kennenden Menschen? Resultieren
nicht daraus die schon nicht mehr
ziihlbaren Schwerpunkte der diver-
sen Bildungsprogramme — fiir eine
Elite, die zugleich die Chancen-
gleichheit  aller beriicksichtigen
soll, von deren uniformierenden
Ideen man sich aber wieder emanzi-
pieren muB usf. Zwingt diese schon
uniiberblickbare und wverwirrende
Vielfalt von Bildungsmotiven und
-traditionen nicht, sich dann doch
einseitig auf einen Bildungsbegriff
festzulegen? Oder umgekehrt: alle
Bildungsinhalte und -formen waren-
hausartig anzubieten?...

Dr. Christof Gaspari

Bildung ist umfassende Forderung
der Person. ... Bildung ist immer
weltanschaulich verankert. Es gibt
keine wertfreie Bildung. Wer
glaubt, wertfrei zu bilden, erzicht
zur Wertlosigkeit.,

BewuBit oder unbewuBt werden
Menschen- und Weltbilder vermit-
telt — und sei es durch scheinbare
Wertneutralitit, Sie vermittelt den
Wert, dafi Sinnfragen unbedeutend
sind. Das ist eine wertbezogene Op-
tion... Wo Berufstiichtigkeit letzter
Zweck der Bildung ist, wird dic
Botschaft vermittelt, daff Erfolg im
Beruf das Wichtigste im Leben sei.
Man vermitielt in der Bildung, was
man fiir wertvoll erachtet.

Weil unser Bildungssystem in die-
ser Hinsicht nicht verankert ist,
wird hilflos an ihm herumge-
pfuscht. Unzihlige Schulversuche
laufen, ohne dafi es Beurteilungskri-
terien fiir ihr Gelingen giibe.

Zu dem weltanschaulichen Hinter-
grund unserer Ausbildung sollten
wir uns bekennen, ihn herausarbei-
ten. Wir leben zweifellos in einer
pluralistischen Gesellschaft.

Sie ist durch mangelnden Konscns
liber Leitvorstellungen fiir ein er-
fiilltes Leben gekennzeichnet, Das
ist die Ausgangssituation. Man mufl
sie zur Kenntnis nehmen.

Bildung hat mit Formung zu tun,
mit Ausrichtung auf ein Lebensziel.
Sie kann nicht von Leitvorstellun-
gen absehen.

hen werden: Nicht der ist gebildet,
der viel weiB, sondern der aus ei-
nem soliden Grundwissen heraus
sich zurechtfindet und selbstindig
Fragen beantworten oder Antwor-
ten finden kann, Bildung umfaft
nicht nur Kognitives, sondern auch
‘Praktisches und Charakterliches,

.. Die Frage, ab wann ein geschei-
ter Mensch gerissen ist, stellt sich
dann nicht, wenn man den Charak-
ter und das Sozialverhalten in den
Bildungsbegriff als gleichwertig
miteinbezieht.

...Es ist auch heute moglich, rund-
um gebildet zu sein, wenn Bildung
nicht danach gemessen wird, wie-
viel jemand vom Gesamtwissen sei-
ner Zeit ,gespeichert” hat, sonst
wiire Leibniz der letzte rundum ge-
bildete Mensch gewesen.
Angesichts der ungeheuren Wis-
sensexplosion wird Weiterbildung
immer wichtiger. Bildung ist zum
lebenslangen Prozell geworden. Die
Schule kann nur mehr die Grund-
ausstattung  vermitteln sowie zur
selbstindigen Weiterbildung befihi-
gen und motivieren. Dabei soll sich
die Schule verstirkt von formalen
und ganzheitlichen Aspekten leiten
lassen.

Dr. Hans Katschthaler (Landes-
hauptmannstellvertreter des Landes
Salzburg)

Bildung heifit nicht ,viel wissen",
sondern soll befihigen, sich in der
Fiille des Kulturgutes zurechtzufin-
den. Meines Erachtens mufi Bil-
dung unter folgendem Aspekt gese-

Dr. Gertrude Miksch, Dircktor in
Ruhe

...Wer gebildet sein will, mull den
Mut und die Kraft haben, ,.im Bilde
zu sein“. Wie ist das mdglich, in
der rasanten Bilderflut der Gegen-

~wart? Die Selbsterkenninis, dall

man nur kleine Ausschnitte sehen,
aufnehmen, bewahren und deuten
kann, halte ich fiir die wichtigste
Voraussetzung  aller ,Bild

Und dem Zillner hiindigre der Kna-
be

Eines Morgens einundachizig Sprii-
che ein.

Aber rithmen wir nicht nur den
Weisen

Dessen Name auf dem Buche
prangt!

Den man mufi dem Weisen seine
Weisheit erst entreifien.

Darum sei der Zollner auch
bedank:

Er hat sie thm abverlangt.

aus Bert Brecht ,Legende von der
Entstehung des Buches Taoteking
auf dem Weg des Laotse in die
Emigration"

Prof. Dr. Rudolf Weiss (Institut
fir Erziehungswissenschaften in
Innsbruck)

Von den Punischen Kriegen nichts
zu wissen, gilt als arger Bildungs-
mangel. Den gegenwiéirtigen AubBen-
minister unseres Staates nicht zu
kennen, wird dagegen vielfach als
Zeichen 16blichen Desinteresses fir
die garstige Politik gewertet. Von
diesem Ausgangspunkt ist ¢s nicht
mehr weit zur beliebten . Defini-
tion* von Bildung: . Bildung ist das,
was fibrigbleibt, wenn man alles
vergessen hat, was man einmal ge-
lermt hat.* So ist das sicherlich
nicht. Einzelheiten kbnnen und
milssen vergessen werden. Wesent-
liches miifite dagegen behalten wer-
den und als grundsétzliche Einsicht
in Sachverhalte iibertragbar sein.

...,Bildung®”, die etwas fir das Le-
ben des einzelnen Individuums be-
dcutcl ist nicht statisch, sondern

arbeit™,

...Viel wissen kann niemand — aber
Wissen erwerben wollen kann je-
der... Jeder Schulmann wire froh,
wenn es eine gultige Definition der
Allgemeinbildung gibe — zum
Gliick fiir die Erziehung gibt es das
nicht.

...Bert Brecht hat in seiner . Legen-
de von der Entstehung des Buches
Taoteking™ die treffendste Antwort
auf die Frage nach dem Engage-
ment des Gebildeten gegeben.

Eine hofliche Bitte abzuschlagen
War der Alte, wie es schien, zu alt.
Denn er sagte laut: ,Die etwas
fragen

Die verdienen Antwort. ”

Und von seinem Ochsen stieg der
Weise

Sieben Tage schrieben sie zu zweit.
Und der Ziillner brachte Essen (und
er fluchte nur noch leise

Mirt den Schmugglem in der ganzen
Zeit).

Und dann war's soweit.-

‘h. Um ihre Besnrmnung
muI} jede Gesellschaft in ihrer Zeit
neuerlich ringen. Wenn bisher trotz
der von mir erwihnten Mingel kei-
ne groferen Schidden aufgetaucht
sind, hingt das damit zusammen,
daf die jungen (und auch die &lte-
ren) Menschen zum Gliick nicht auf
die Schule als Vermittler von Bil-
dung angewiesen sind. In diesem
Sinne erwirbt sich die robuste Kon-
struktion ,, Mensch* die notwendige
Bildung im Leben und nicht (auf
keinen Fall aber vornehmlich oder
gar ausschlieBlich) in den dafiir vor-
gesehenen Institutionen.

Erginzende Bemerkungen

Jede versuchte Definition des Begriffes
»Bildung* eroffnet weitere Fragenkom-
plexe; den nach einem idealen ,Treib-
hausklima* fiir eine umfassende Bildung
nicht nur des jungen Menschen; jenen
nach der sozialen Relevanz einer Neube-
stimmung der unseren Bildungseinrich-
tungen zugrundeliegenden Werte, was
nach Meinung vieler ein lingst filliger

—
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Prozef im Zusammenleben miindiger
Menschen wire; jenen nach dem Zusam-
menhang zwischen Bildung und einer er-
hohten dsthetischen Lebensqualitit und
viele andere.
Im folgenden einige Erginzungen, Ge-
dankensplitter, die im Laufe der Diskus-
sion aufblitzten:
Dic Rasanz der Wissensakkumulierung,
des Fortschreitens in Naturwissenschaf-
ten und Technik lassen jeden Versuch,
Schritt zu halten, schier aussichislos er-
scheinen. Wir kommen nicht umhin, In-
strumentarien zu entwickeln und einzu-
setzen, die diesen Wust an Fakten priisent
halten; Und hier stellt sich die Frage nach
der Verantwortung im Zusammenhang
mit der Verwaltung und Kontrolle derar-
tiger cnormer Wissenspeicher.
Der bekannte Kommunikationswissen-
schafter Neil Postman warnt vor einer
Uberbetonung des Unterhaltungswerts
neuer Informationsmedien, davor, daB
man sich schneller an mediale Neuerun-
gen gewdhnt, als man ihre Moglichkeiten
und den Umgang mit ihnen erlernt.
Bildung ist dic umfassende Férderung
der Personlichkeit, sie beinhaltét das
Streben nach Selbsterkenntnis und das
Erlangen von SelbstbewuBtsein. Bildung
ist ein unabdingbares Menschenrecht.
Bildung beinhaltet auch soziales Denken
(dl\ Prifstein fiir ihre Wahrhuﬂlgkelt)
gement und Einfiihl gsvermigen,
Erfdl:rungr:u (das Zauberwort fiir die Be-
rufswelt) und die Fahigkeit zu vernetz-
tem Denken.
Nachhaltiges Lernen setzt personliches
Betroffensein voraus, Fakten merkt man
sich, wenn sie an Nervenenden riihren.
Lernen, das ist das sinnliche Erfassen
von  Zusammenhiingen, ein  Be-
GREIFbarmachen von Fakten,
Um nochmals Neil Postman zu bemiihen:
Der Autor des Buches ,, Wir amiisieren
uns zu Tode* nennt das Beispiel der per-
fekt aufbereiteten, durch Videobiinder
und Lernmaterialien unterstiitzten US-
Fernschserie .the voyage of the mimi*,
anhand derer Schiiler Gber das Leben der
Wale und das Navigieren von Schiffen
lernten, nur um die peinliche Frage anzu-
schliefien, ob diese Fertigkeiten denn tat-
sichlich so wesentlich seien. Wiire es
nicht lingst an der Zeit fir eine grund-
silzliche Bestimmung dessen, was wis-
senswert ist und der Grundstock des
Lehrstoffes sein sollte, um diese Inhalte
dann motivierend und beGREIFlich auf-
zuarbeiten.
Die Interaktion zwischen Lernendem und
Lehrendem 1Bt sich nur als in seiner

Drehung nie stillstehendes Rad darstel-
len,
Hermann Hesses ,,Glasperlenspiel®

schildert dieses Phiinomen als grundle-
gende Erfahrung des Lernenden:

Vieles traf in dieser Morgenstunde im
Schicksal des jungen Tito und in seiner
Seele zusammen, um die Stunde vor tan-
send andern als eine hohe, festliche, ge-
weilite auszuzeichnen. Ohne zu wissen,
was er tue, ohne Kritik und ohne Arg-

wohn, tat er, was der selige Augenblick
von ithm verlangte, tanzte seine Andachi,
betete zur Sonne, bekannte in hingegebe-
nen Bewegungen und Gebdrden seine
Freude, seinen Lebensglauben, seine
Frommigkeit und Ehrfurcht, brachte stolz
zugleich und ergeben der Sonne und den
Gdittern im Tanz seine fromme Seele zum
Opfer dar und nicht minder dem Bewun-
derten und auch Gefiirchteren, dem Wei-
sen und Musiker, dem aus geheimnisvol-
len Bezirken kommenden Meister des ma-
gischen Spieles, seinem kiinftigen Erzie-
her und Freunde.

Dies alles, gleich dem Lichtrausch des
Sonnenaufgangs, wdhrte nur Minuten.
Ergriffen sah (der Meister) Knecht dem
wunderbaren Schauspiel zu, in welchem
der Schiller vor seinen Augen sich ver-
wandelre und enthiillte, ihm new und
Sfremd und vollwertig als seinesgleichen
enlgegentrat...

Fiir Piidagogen wie fiir jeden Elternteil
gilt die Maxime:

Vermittelt man dem Lernenden das geei-
gnete Instrumentarium, so ist das Resul-
tat nicht mehr vorhersehbar und
kann/wird auch dem Lehrenden neue
Einsichten bringen. Umgekehrt ist es ei-
ne Grundregel allen Lernens, daB die
treffenden Fragen (anstatt vorgefertigter
Antworten) Kreativitit und Persdnlich-
keitshildung erst mdglich machen.
Bildung ist ein Balanceakt an der Grenze
zum Unbekannten, sie hat mit Beriih-
rungsiingsten zu tun, weil sie eine psychi-
sche Entwicklung und Verinderung be-
wirkt und dazu Fremdes, Neues als Im-
puls braucht.

Der Strom von Fliichtlingen nach Oster-
reich ist wieder diinner geworden, doch
die hochgehenden Wogen der Empdrung
ob der ,Verfremdung® Osterreichs durch
Ausliinder sind mir in unangenehm leb-
hafter Erinnerung. Was soll die Beto-
nung des Alpe-Adria-Gedankens, die in
der Bundeshymne festgeschriebene Be-
zeichnung Osterreichs als .Herz Euro-
pas“, die Diskussion um Osterreichs
»Europareife® und um die Eingliederung

bereit sind, ein Jahr einer sozialen Titig-
keil etwa in einem Land der dritten Welt
zu widmen. Zielen wir nicht zu sehr dar-
auf aus, junge Menschen auf falsch ver-
standene ,Realititen” der Erwachsenen-
welt vorzubereiten, auf Protektion und
Korruption etwa, auf ein personllches
Kri gement ichts eines re-
signierten ,,Das war schon immer 50 und
wird sich nicht findern® und ,In Oster-
reich liuft's halt so*!

Bildung ist Ziindstoff, wenn junge Leute
gesellschaftliche Strukturen hinterfragen
und korrigieren. Ich bin der Uberzeu-
gung, wenn Schiiler heute andere Rollen-
bilder von Frauen und Minnern und ei-
nen anderen Umgang der Geschlechter
erarbeiten und erfahren, dann werden
diese Verinderungen bereits in der niich-
sten Generation wirksam, schneller als
noch soviele Projekte irgendeiner Institu-
tion. Bildungsziele und gewiinschte ge-
sellschaftliche Neuerungen kdnnten und
sollten einander ergéinzen.

Unsere Bildungsinstitutionen funktionie-
ren und versagen in diesem Spannungs-
feld widerspriichlichster Vorstellungen
und Anspriiche.

Es scheint, daB die grundsétzliche Hilflo-
sigkeit vieler Entscheidungstriiger vor
der Aufgabe, die Funktion und Ausrich-
tung der Bildung, die junge und iltere
Lernende hier in Osterreich erhalten sol-
len, die Wurzel des Problems trifft. Vor
diesem Hintergrund nehmen sich Debat-
ten iiber Gesamtschulen/,Eintopfschu-
len* versus Eliteschulen, ganztigige
Schulformen versus  nachmittigliche
Lernbetrenung, und wie die Streitpunkte
sonst noch heifen mogen. als reine Ge-
plinkel aus.

Hier fehlt es scheint’s an engagierten
Konzepten, denen ich das Wort reden
will: lieber groBherzig konzipierte, wenn
auch nicht leicht zu wverwirklichende
Zielvorgaben als ein der Not gehorchen-
des, stiickwerkartiges Fortschreiben
schlechter Gewohnheiten; lieber neue
Anfinge jenseits seit Jahren diskutierter
ideologische Modelle als Notbewirt-

in den europiischen Markt, solange wir
unsere Kultur als etwas Abgeschlosse-
nes, sorgsam vor fremden Einfliissen Ab-
zuschirmendes begreifen?

.Bildung bedeutete, die natiirliche Neu-
gierde und Lust, Neues zu erforschen
und zu begreifen, bis zum Lebensende zu
fordern und zu erhalten.” Bildung setzt
unabdingbar Toleranz voraus.

Bildung ist nach wie vor eine brisante
Angelegenheit, weil eine bessere Bildung
Menschen besser befahlgl ihre Rechte
wahrzuneh L 1 K Z
dessen wiire, daB der gebildete Mcnsch
auch ein Mehr an Verantwortungsbe-
wubtsein und Menschlichkeit (,Herzens-
bildung*) zeigen miiBte.

Es sind private, weltanschaulich fest ver-
ankerte Schulen, die hier oft ermutigen-
dere Ansiitze zeigen, etwa in dem Anlie-
gen, ihren Schiilern den Wert von Ent-
wicklungshilfe nahezubringen und unter
Umstinden Maturanten auszubilden, die

& g; licher erfolgversprechende,
zukunfistrichtige Modelle erstellen als
dem Sachzwang des unvermeidlichen
Rotstifts in der Finanzierung gehorchen.
Dies wiire ein Ausgangspunkt. Dab es bis
zur Umsetzung , weitsichtiger® Projekte
¢in langer Weg ist und daB sogar vieles
keiner derartig grundsitzlichen Neu-
orientierung  bedarf, sondern sich in
Klassenzimmern in Form einer unspekta-
kuléiren (?) .Inneren Schulreform® um-
setzen lieBe, bedarf kaum weiterer Er-
wihnung. Erstes Resultat der Bildungs-
debatte war jedenfalls die Erkenntnis,
daB Bildung noch viel Denkstoff bietet.
Als also das Thema der Winterakade-
mie 1988 des Josef-Krainer-Hauses fest-
stand — , Bildung“ —, war in den voran-
gegangenen Gespriichen genug Grund-
sitzliches zu diesem Fragenkomplex an-
geklungen, um eine thematische ,Zwei-
teilung® der Veranstaltung sinnvoll er-
scheinen zu lassen. Eine Einteilung in




einen theoretischen®, grundsitzlichen
Block und in einen Abschnitt, der sich
mit konkreten Problemen in unseren kon-
kreten Bildungsinstitutionen beschiiftigen
sollte. In den ersten ,, Topf* fielen Fragen
wie die nach den Voraussetzungen und
Zielvorstellungen: ,, Welche Werte liegen
unserem  Bildungsbegriff zugrunde?*;
~Wohin erzichen wir?*;  Welche spezi-
fisch Osterreichischen Aspekte wiiren zu
betonen?* (Stichworte: Kakanien —
1938 — Insel der Seligen; Das bewubt
gewihlte historische Datum des 11. Miirz
1988 als Termin fiir eine Veranstaltung,
die auch Zukunftsperspektiven fiir den
geistigen Fundus in unserem Lande auf-
zeigen wollte, sicherte dieser Frage eine
besonders prominente Stelle.); ,Welcher
Zusammenhang besteht zwischen Bil-
dung und sozialem Umbruch?*
Bestandsaufnahmen der Miingel an unse-
ren Bildungsinstitutionen gibt es in Hiille
und Fiille. Eine weitere hinzuzufiigen,
zielte also zu kurz. Daher sollte der zwei-
te Block Gelegenheit geben, zu ,phanta-
sieren”, aufbauend auf Impulsen durch
solche, die in Schulen unkonventionell
und unbequem arbeiten und iiber die en-
gen Schulgrenzen hinausdenken, Ideen
zu formulieren, unter welchen Voraus-
setzungen Lernen lustbetonter und be-
freiender erlebt werden konnte. Die
Quintessenz dessen, was 15  Werkstiit-
ten® erarbeiteten, ist in diesem Heft
ebenfalls dokumentiert.

Als Denkanstof sei hier ein Ausschnitt
aus Erich Kistners ,Ansprache zum
Schulbeginn® zitiert, den ich als nicht nur
an Kinder gerichtet verstehe.

wLiebe Kinder, da sitzt ihr nun, alphabe-

tisch oder nach der Griifie sortiert, zum

ersten Mal auf diesen harten Bénken, und
haffentlich liegr es nur an der Jahreszeit,
wenn ihr mich an braune und blonde,
zum Dirren aufgefidelte Steinpilze erin-
nert. Start an Glilckspilze, wie sich’s ei-
gentlich gehdrte. ... Euch ist banglich zu-
mute, und man kann nicht sagen, daf eu-
er Instinkt triigt. Eure Stunde X hat ge-
schlagen. Die Familie gibt euch ziigernd
her und weilt euch dem Staate. Das Le-
ben nach der Uhr beginnt, und es wird
erst mit dem Leben selber aufhéren. Das
aus Ziffern und Paragraphen, Rangord-
nung und Stundenplan eng und enger sich
spinnende Netz umgarnt nun auch euch.
... Friichichen seid ihr, und Spalierobst
miift ihr werden! Aufgeweckt wart ihr bis
heute, und einwecken wird man euch ab
morgen! So, wie man's mit.uns geran har.
Vom Baum des Lebens in die Konserven-
fabrik der Zivilisation — das ist der Weg,
der vor euch liegt. Kein Wunder, daff en-
re Verlegenheit grifer ist als eure Neu-
gierde. ..."

Erich Kistner, Ansprache zum Schul-
beginn.

Die humorige Darstellung eines Erich
Kiistner erscheint Eltern, deren Sproflin-
ge ENDLICH in den Kindergarten, re-
spektive die Volksschule diirfen und mit
glinzenden Augen und gehorigem Stolz
ihr Leben als , TaferlklaBler” beginnen,

kaum begriindet. Wenige Jahre spiter,
spitestens wenn dieselben, nun etwas
.gereiften® Schiiler nach der entschei-
denden SchluBkonferenz zu nichts mehr
zu motivieren sind oder nach einem
Schuljahr schlicht und einfach erschapft
sind, stellt sich die Frage, wie ,kindge-
recht* unsere Bildungseinrichtungen fiir
die Kleinsten tatséchlich sind und wann
endlich Erkenntnisse der Kinderpsycho-
logie und -philosophie ihren Eingang in
Unterrichtssituationen finden werden.
Schulen verkommen vielfach zu ,Repa-
raturbetrieben, in denen geflickt werden
soll, was in Familie und sozialem Umfeld
eines Jugendlichen schiefliuft.” Der Be-
griff des ,sozialen Lernens® als nur zu
akwelles Unterrichtsprinzip ist jedoch
bei weitem zu unscharf definiert, um Bil-
dungsinstitutionen klar umrissene Aufga-
ben zuteilen zu konnen. WENN Schulen
zu politischer Mindigkeit erziehen sol-
len, dann muB in ihnen Zeit und Raum
sein, um Konflikte auszutragen. Unsere
Schulen versagen im Umgang mit all je-
nen, deren Verhalten nicht der Norm ent-
spricht, den ,Verhaltensauffilligen®,
den unterdurchschnittlich und den iiber-
durchschnittlich Begabten. Die der Norm
Entsprechenden berauben sie damit der
Maglichkeit, ,soziales Lernen® hautnah
zu erfahren. Dies ist keine Schuldzuwei-
sung an die (entweder aus Lissighkeit un-
terforderten oder wegen ihres Engage-
ments hoffnungslos liberforderten) Piida-
gogen, sondern liegt in der Struktur und
Organisation unserer Bildungseinrichtun-
gen begriindet.

Schulen kommt neben der Vermittlung
von Wissen die eminent wichtige Aufga-
be der Personlichkeitsbildung und Erzie-
hung im weiteren Sinne zu. Unsere Schu-
len sind jedoch von einer ganzheitlichen
Erzichung vielfach weit entfernt. .Es
werden heute im Schiiler zu viele stati-
sche und zu wenige dynamische Fihig-
keiten entwickelt. Die Informationsge-
sellschaft der Zukunft wird aber Men-
schen mit dynamischen Fihigkeiten, wie
Selbstiindigkeit, Initiative und antizipato-
rischem Denken brauchen.™

Wolf-Dieter Hasenclever, Leiter
des Landerziehungsheims Marienau
in der Nihe von Liineburg, hat sich
eine Reihe von Gedanken iiber Bil-
dungsinstitutionen gemacht und dar-
iiber, in welcher Form Ganzheitser-
ziehung heute moglich ist. Einige
Grundsiitze einer ganzheitlichen Er-
ziehung, wie Wolf-Dieter Hasencle-
ver sie sicht, seien hier skizziert:
»..Die Erziehung zu verkniipfen-
dem Denken, zu Selbstverantwor-
tung und die Erméglichung von
Schule als Erfahrungsrauom — je-
weils unter der Leitlinie der Integra-
tion von Leben und Lernen.

...Es war seit jeher die Vorstellung
der Landerziehungsheime, als Schu-
le auch Erfahrungsraum zu sein, fir
Kinder und Jugendliche eine kom-
pakte Lebenssituation bereitzustel-

...Jm Unterricht gibt es viele Mog-
lichkeiten: Fir den jungen Men-
schen ist die Einteilung seines Er-
fahrungsbereiches zundchst willkiir-
lich. So erfihrt ein Schiiler der
Orienticrungsstufe Wasser als Le-
bensraum fiir Fische und Pflanzen
— er hat aber auch beobachtet, wie
sich Zucker und Salz in Wasser 16-
sen, wie es gefriert oder verdampfi.
Eine Aufteilung dieser Beobachtun-
gen ist dabei erst einmal nicht nahe-
liegend. Ein integrierter, problem-
und methodenbezogener Ansatz
liegt hier nahe, er fiithrt, bei konse-
quenter Durchfiihrung, zu einem in-
tegrierten  naturwissenschaftlichen
Unterricht zumindest in der Unter-
stufe. |

Ahnliche Uberlegungen lassen sich
fir die Sozialwissenschaften anstel-
len...

. konnte es nicht sinnvoll sein,
Fremdsprachen, statt in der sterilen
Schulstundensituation zumindest
zum Teil im Ausland selbst und in
fremdsprachlich gefiihrtem Sachun-
terricht zu lernen?

... Auch durch zeitliche Konzentra-
tion von Einzelfichern in Unter-
richtsepochen ist ein Mehr an Inten-
sitit und Komplexitit des Lernens
mdglich...”

(. Projektunterricht® bzw. ,fidcher-
ibergreifender Unterricht” heifen
hier die Zauberwdrter, die in der
Praxis unserer Schulen viel zu selten
Wirklichkeit werden, weil biirokrati-
sche Hiirden, Raumnot, Zwinge der
Stundenplangesialtung  und dhnli-
ches uniiberwindbar erscheinen.)
Wenn es gelingt, den handwerk-
lich-technischen Bereich noch stiir-
ker mit dem Unterrichtsgeschehen
zu verbinden, ihn gerade auch mit
neuen Technologien, mit 6kologisch
vertriiglichen Verfahren und Metho-
den anzureichern und ihn so unmit-
telbar fiir die Schulen und die Schii-
ler nutzbar zu machen, wird seine
Bedeutung fiir die Entwicklung des
verkniipfenden  Denkens  noch
steigen.

Machen wir Schulen, die in der Ge-
genwart verankert, auf den Grund-
satzen ihrer ganzheitlichen und hu-
manistischen pédagogischen Tradi-

Méglichkeit zur Vorwegnahme

tion beruhend, fiir die Jugend eine |

len...

kiinftiger Realititen schaffen...”

Unsere Schulen sind vom .zwangsliufig
vergeblichen Bemithen um Vollstandig
keit* geprigt. Dennoch frage ich mich,
warum man nicht schon ldngst auch in
der Regelschule wenigstens den VER-
SUCH einer umfassenderen Ausbildung
macht. Etwa in Form der heute nur als
Schulversuch existierenden Kombination
zwischen dem Erlernen eines Handwerks
und dem Erwerb des Maturazeugnisses.
Zu den von Wolf-Dieter Hasenclever an-
gesprochenen Realititen gehort meiner

| v



Meinung nach auch, daff der stindigen
Weiterbildung in Zukunft immer griBere
Bedeutung zukommen wird.

Um einen weiteren Exkurs iber die flie-
Bende Grenze dessen hinaus, was Bil-
dung bedeutet, zu starten: Ich hege
grundsiitzlich Zweifel an der Sinnhaftig-
keit des Zusammenspiels zwischen Aus-
bildung und Berufstitigkeit. Zwingen wir
nicht unndtigerweise jene jungen Leute,
die sich besser qualifizieren wollen, ih-
ren Privatbereich immer weiter zuriick-
zustellen? Der Erwerb von Wohnraum,
die Griindung einer Familie sind nur mit
einer halbwegs gesicherten Existenz-
grundlage denkbar, Wiire es nicht sinn-
voll, Eltern halbwiichsiger Kinder und
Menschen, die ihren Beruf soweit .im
Griff* haben, daB grofere Routine und
Selbstsicherheit wieder Energien fiir an-
deres frei lassen, dann berufliche Weiter-
bildung und hohere Qualifizierung zu er-
leichtern, ohne daB dies mit Karriere-
nachteilen verbunden wiire oder sie als un-
zuverlissige Arbeitnehmer abstempelte?
Wiirde ein periodisches Zuriickkehren
auf Schulbinke und in Horsale den rasant
fortschreitenden beruflichen und sozialen
Anforderungen nicht eher gerecht? Wie
human ist unser System, das den Berufs-
tiitigen sowohl den Einstieg ins Berufsle-
ben als auch sein Ausscheiden aus der
Schar der Werktatigen als kalte Dusche
erfahren lassen, wiiren nicht fliefende
Ubergiinge zwischen Berufseintritt, Wei-
terbildung und Ruhestand denkbar und
erstrebenswert?

Es wird nicht geniigen, einmal im Leben
das nétige Riistzeug fiir das Berufsleben
zu erarbeiten, wie auch zu erwarten ist,
daf sich unsere Lebensumstinde im all-
gemeinen so rapide verindern werden,
dafi der Biirger sich auch auf dem Gebiet
etwa des Freizeit- und Konsumverhaltens
weiterbilden muB, will er nicht iiberrollt
werden. Man beobachte lediglich die
Hilflosigkeit vieler Erwachsener ange-
sichts dessen, was man heute mittels
Computer zuwege bringt. Oder man neh-
me das Beispiel der Hausfrau/des Haus-
mannes, deren Bemiihen um Gkologisch
richtiges Konsumverhalten daran schei-
tern mubB, daf das dafiir erforderliche
Wissen noch vor wenigen Jahren in kei-
ner Schule vermittelt wurde.

Einzelne Programme (wie etwa afs-
dsterreich) bieten es fiir kurze Zeitriiume
an, doch machen kaum Lehrer von der
Moglichkeit Gebrauch, in einer Art
.Schnupperkurs® das Berufsleben aufier-
halb des ,Schonraums* (7) Schule aus ei-
gener Erfabrung kennenzulernen, Wor-
auf sollen Pidagogen ihre Zoglinge vor-
bereiten, wenn sie ihr gesamtes Berufsle-
ben eben in der Schule verbracht haben?
Fragen Sie einmal im Berufsleben Ste-
hende, ob sie gerne noch einmal in die
Schule gingen, oder fragen Sie Lehrer,
ob sie — man verzeihe mir die riide Aus-
drucksweise, aus der die Volksseele
spricht — nicht einmal etwas ,G’schei-
tes* arbeiten wollen, statt ein Viertel des
Jahres als  Ferien™ zur Verfiigung zu ha-

ben. Das Auseinanderklaffen der Ein-
schitzung dessen, was in unseren Schu-
len passiert, stimmt bedenklich.

Fiir viele AuBenstehende klingt es ldcher-
lich, fiir engagierte Lehrende ist es eine
Tatsache, daB Lehren enorm anstrengend
ist.

(Ein Lehrer wird in jeder Bewegung und
Eigenheit von unzihligen Augenpaaren
beobachtet und bewertet, seine Tagesver-
fassung schligt wie die der ganzen Schii-
lerschar im Unterrichtsertrag zu Buche,
jeder einzelne Schiller hitte das Anrecht,
mit all seinen Schwichen und Stirken,
Neigungen, Interessen und Launen dort
abgeholt zu werden, wo er steht, was na-
tiirlich nie zu erreichen ist, etc. etc.)
Vielleicht lieBen sich dennoch Hauptfe-
rien zu Personlichkeits- und Weiterbil-
dung nutzen, sofern man nicht iiberhaupt
die Moglichkeit schafft, nach einigen
Jahren der Lehrtitigkeit der fachlichen
und piddagogischen Fortbildung Raum zu
bieten. Damit relativiert sich natiirlich
das gerne gebrauchte Schlagwort von der
schrecklichen , Lehrerschwemme® in un-
serem Land.

Solche forsch in den Raum gestellten —
zugegebenermalien unausgereiften Vor-
schlige erleiden sofort und unausweich-
lich das traurige Schicksal ideologischer
Zuordnung und werden daher kaum ni-
her gepriift, Gerade weil Bildung eine
enorm politische (im Sinne von . fiir das
Wohlergehen und den Grundkonsens ei-

nes Gemeinwesens bestimmend®”) Ange-
legenheit ist, bedauere ich ihr Stecken-
bleiben in Sachzwiingen, ideologischen
Grabenkimpfen und  biirokratischen
Siimpfen. Die Alternative wiire eine kon-
tinuierliche Neubestimmung und Neu-
orientierung von Lernzielen und -inhal-
ten auf unbiirokratische Weise — eine
blofie Entriimpelung der Lehrpline zielt
zu kurz. Die Alternative besteht in einer
Frischzellenkur, Bildung braucht die
besten Kipfe und ausgepriigtesten Per-
sonlichkeiten mit der hochsten Fru-
strationstoleranz. Dies gilt sowohl fiir
Ausiibende des Lehrberufs wie fiir die,
die unseren Bildungssystemen das theo-
retische Geriist verpassen.

Solange einzelne durch Denken auffallen,
hat das Volk schlechie Schulen. (Kurt Je-
schonek) Die Beitriige in dieser Publika-
tion mogen zum Nachdenken dartiber an-
regen, was sich in den Képfen und Seelen
von Ausbildern und Auszubildenden tun
und rithren sollte. Unsere Bildungsinstitu-
tionen als Spiegel dessen, was die Genera-
tion, die die Fithrungspositionen besetzt,
fiir richtig erachtet, als , Restverwerter™
dessen, was frithere Generationen ihnenan
Aufgaben zugedacht haben, und als Aus-
gangspunkt fiir die nichste Generation, die
in thnen eine erste Pragung ihres Sozial-
verhaltens erfihrt, erfordern volle Auf-
merksamkeit aller, denen an der Qualitéit
des Zusammenlebens in einer menschli-
chen Gemeinschaft liegt.




Herwig Kaiser Ghioray b DS

BILDUNG AUF GSTERREICHISCH

BILDUNG lst userfreundlich.

Sie schmutzt nicht, schafft Ansehen, liefert Gesprichsstoff, gibt Distanz, hebt den User
iiber den Normalverbraucher hinaus, ersteren von zweiterem ab.

BILDUNG ist Grenze, grenzt ab, grenzt ein, grenzt aus.

BILDUNG geht gerne verkleidet.

Als VolksBILDUNG, ErwachsenenBILDUNG, SchulBILDUNG, BILDUNGsurlaub, poli-
tische BILDUNG, zweiter BILDUNGsweg.

Sie hat mit UrteilsBILDUNG nichts zu tun.

Sie ist das, worauf man sich beziehen kann, wenn einem nichts mehr einfillt.

Sie hat keine Telefonnummer und ist selten zu Hause.

Aber jeder, der etwas auf sich hilt, rithmt sich, bei ihr aus und einzugehen, schon einmal
bei ihr ibernachtet zu haben, wenn auch nur auf dem kalten Parkettboden neben dem edlen
Stahlrohrbett, vermutlich Wiener Werkstitten, um 1910.

Ihren Vornamen kennen wenige.

Die BILDUNG von Wolken, Schaum und Kristallen kann man beobachten.

Die BILDUNG eines Ausschusses ist viel ofter ein Vorgang, denn ein Zustand.

Mit der BILDUNG einer neuen Regierung wird man eher beauftragt, denn im Gesprich
konfrontiert — auBer vielleicht in einer der besonders bildenden Sendungen des Osterreichi-
schen Rundfunks, in der iiber Kulturverhalten von Politikern gefeatured wird.

Da erfahrt der BILDUNGshungrige — denn der Rest der Welt hat den Bildschirm ldngst
verdunkelt,

daB der Alois auf Cyrano de Bergerac steht und Dinge, wenn er sie sehr gerne hat, auch
zweimal, dreimal, fiinfmal, zehnmal liest,

dafi der Franz gern Kiinstler zum Essen einlddt und sich von ihnen unangenehme Fragen
stellen 14Bt,

daB die Freda fiir groBe Malerei hilt, wenn ein Abgebildeter den im Zimmer auf- und abge-
henden Betrachter unverwandt mit den Augen verfolgt,

daB der Jorgl lieber singt und Eisstockschiefen als Biicher lesen tut,

und dall der Robert im Herrenzimmer eine zahnlose Lowin zwischenlagert.

Wenn man dann im Bett die Augen zumacht und sich die ganzen farbigen Bilder so schon
im Kopf drehn, ist man

1. froh, daB wir hier in Osterreich so viele gebildete Politiker haben,

hofft man 2., daB das, was von den bunten Eindriicken, den gescheiten Worten unserer
Staatsfrauen und -ménner iibrigbleibt, BILDUNG ist, damit man selber nicht ganz wie eine
Null dasteht mit seinen Billigfarbnachdrucken von Rousseau und Schiele, mit einigen ge-
schitzten, aber bei ndherer Betrachtung viel zu billigen Reisesouvenirs und der Biicher-
wand, in der sich kein einziger lumpiger Erstdruck, auBer ein paar unverkauflicher, weil
unverkaufbarer Exemplare einer steirischen Underground-Anthologie befindet.
BILDUNG bleibt sowieso immer iibrig.

Man konnte auch so sagen:

Das, was iibrigbleibt, ist BILDUNG.

Der ésterreichische BILDUNGsweg hat im Unterschied zum zweiten den Nachteil, daB es
zu ihm keine Alternative gibt.

Osterreich hat sich aus einem Vielvélkerstaat in ein anfinglich schwer verhaltensgestortes
Problemkind zuriickgebildet, das so lange in den Mutterschoff zuriickzukriechen versucht
hat, bis es fast daran erstickt ist.

1955 hat man es fiir erwachsen erklirt, neu eingekleidet und alles, was bis dahin geschehen
war als ,,schwere Jugend” apostrophiert. Das hat die EinBILDUNG im jungen Staate ge-
stiirkt, er habe in einem, die Zurechnungsfihigkeit ausschlieBenden Rauschzustand einige
Jugendtorheiten begangen, deren beschonigende Wiedergabe am Stammtisch der Nationen
auch heute noch fiir Freibier gut wire.

Um das chronische Sodbrennen im Gefolge lippiger Nationalfeiertagsfeiern einzudimmen,
hat der junge Staat schon bald Scharen von Lehrern ausschwirmen lassen, deren vordringli-
che Aufgabe es war, den jungen Staatsbiirgern die Geschichte des Landes moglichst griind-
lich von hinten nach vorne, namlich von Anfang an zu erzihlen. So war gewihrleistet, daB
fortan dem BILDUNGsauftrag geniige getan werde, ohne daB der Staat gezwungen wire,




in tausenden Klassenzimmern vor den ungliubigen Augen der Kinder, die von alldem durch
ihre Eltern nie etwas erfahren hatten, die Hosen runterzulassen.

Spitestens in diesen Tagen hat er sie dennoch vor aller Welt verloren. Und sein Oberhaupt
schon Wochen vor ihm.

Da ist Osterreich erhobenen Staatsoberhauptes vor den niichternen Blicken der Welt vom
Stammtisch aufgestanden, hat sein Bier stehengelassen und so getan, als triige es noch
Beinkleider.

Ein-BILDUNG, weiter nichts.

Diese mit BILDUNG zu verwechseln, gehort zu den langgehegten Traditionen unserer
Republik.

Der Osterreicher beniitzt BILDUNG als Ganzkorperpriiservativ, das ihn vor Ansteckung
durch Engagement schiitzt.

Fehlende BILDUNG wird Andersdenkenden gegeniiber im Bedarfsfalle durch Lebenser-
fahrung ersetzt.

Unterm Strich, so meint der Osterreicher, entscheidet ohnedies das Lebensalter iiber die
Fihigkeit, Dinge beurteilen zu konnen.

Der osterreichische Gebildete weil auBerdem, mit welchen AuBerungen er sich wo Freunde
macht.

Hier wird BILDUNG zum Werkzeug fiir allseits erstrebtes Vorankommen. Die smarte
Brechstange zum individuellen Erfolg.

Und hier zeigt sich auch ein anderer Vorteil von BILDUNG im (siehe oben) userfreundli-
chen Sinne:

Sie riecht nicht, schmutzt nicht, hinterldBt keine Flecken. Sie ist abwaschbar, leicht einzu-
farben, wird mit deren Trager nicht identifiziert.

Notwendigerweise miissen daher auch alle Aussagen, die Widerspruch zu erregen in der
Lage wiiren, einer Personlichkeit aus Wissenschaft, Philosophie, Politik oder Kunst zuge-
ordnet werden konnen.

Was jemand von Rang von sich gegeben hat, gehort zur Allgemein-BILDUNG und ist da-
her — im allgemeinen — unanfechtbar.

Vorsicht: Selbstgedachtes, nicht Fremduntermauertes zum Besten zu geben, gilt als
ungebildet.

Dem kann abgeholfen werden, indem man alle nicht dem téglichen Leben zuzuordnenden
Wertungen mit einem ,,sagte schon (einzusetzender Name)“ versieht. Das verbliifft, schafft
die erwiinschte Distanz und gewiihrt jene dringend notwendige Verschnaufpause, um den
sicheren Hafen eines anderen Schirmherrn — vorzugsweise Klassiker, aber auch Fritjof Ca-
pra, John Lennon oder Ludwig Marcuse sind lingst salonfihig — argumentativ
aufzusuchen.

Und noch etwas:

Der Osterreicher geht mit seiner BILDUNG nicht hausieren. Das gilt als unhoflich.

Das Schone an BILDUNG ist, daB schon der erfolgreiche Absolvent der Fernschulung
»Wir malen Bilder* handfest im Disput um Sinn oder Unsinn Beuysscher Filz- und Fettor-
gien mitmischen darf.

Wie soll man einem solchen BILDUNGsbeflissenen allerdings klarmachen, warum er es
mit seinen Fettstiihlen, secret blocks und Installationen nie zu einer Personale im Gropius-
Bau in Berlin bringen wird?

Was bildet eigentlich?

Reisen.

Lesen.

Kreuzwortritsellosen.

Der Besuch von BILDUNGsveranstaltungen.
In diesem Sinne.

Per aspera ad astra.

Oder wie der Lateiner sagt.

Drum priife, wer sich weiter bildet.
Ergo dessen.

Hochachtungsvoll.

Ihr Doktor Herwig.




TEIL I

GRUNDLAGEN UND CHANCEN

Die mit %‘ gekennzeichneten Vortriage wurden im Rahmen der
Winterakademie 88 gehalten.

‘%_E& ae_riard Hirschmaﬁﬂ %&‘

ZUR EINLEITUNG

Beg_lﬂﬁ_qu_sworte gl_lliiﬁlich der Winterakademie 1988.

Sehr geehrte Damen und Herren!

Ich darf Sie recht herzlich in diesem
Haus begriiBen. Ich mochte aus gegebe-
nem AnlaB des heutigen Tages und auch
zu dem sehr bewubt ausgewihlten Thema
fiir diese Tagung — obwohl Sie oder die
meisten unter Thnen wahrscheinlich die-
ses Haus gut kennen — doch einleitend
zum Selbstverstindnis dieses Hauses ei-
nige Worte sagen.

Meine Damen und Herren, dieses Haus
ist ein Haus der Offenheit und der Begeg-
nung und dient nicht — wie man es bei ei-
nem politischen Bildungshaus vermuten
konnte — der Abgrenzung oder gar der
Ausgrenzung. Ganz im Gegenteil, es ist
ein Haus des Aufeinanderzugehens und
filhlt sich dem Dialog mit den politisch
Andersdenkenden  verpflichtet.  Das
kommt auch zum Ausdruck bei einer Rei-

he von Referenten, die in diesem Haus
durch die Jahre seines Bestehens hin-
durch referiert und diskutiert haben —
auch bei dieser Tagung wieder — und es
dient dartiber hinaus natirlich auch der
Selbstreflexion sowie durchaus der
selbstkritischen Begegnung und Ideenfin-
dung von Gleichgesinnten. Es ist ein
Haus, das sich wverpflichtet fiihlt,
Briicken zu bauen, Briicken in die Zu-




kunft, aber wvor allem wie gesagt,
Briicken zum anderen hin. Es ist damit
auch ein Ort der Nachdenklichkeit wie
des Vorausdenkens. Es wird hier in die-
sem Haus Vergangenheil seit jeher er-
forscht, aufgearbeitet und versucht, aus
der Vergangenheit zu lernen, ohne jede
Beschinigung, ohne jedes Zudecken,
aber auch ohne primitive Schuldzuwei-
sung. Wir versuchen und laden ein, in
der Gegenwart lebend, aus der wir nicht
fliichten wollen und nicht fliichten kin-
nen, Zukunft — wie es auch in der Einla-
dung dieser Tagung heifit — zu ertriu-
men, zu erhoffen, zu besprechen, zu kon-
zipieren und zu planen. Dieses Haus ist
somit aber auch, und das kommt ja schon
im Namen vor, ein Haus der Bildung,
auch der Ausbildung, aber im weitesten
Sinne den ganzen Menschen betreffend
und nicht reduziert auf Spezialkenntnisse
politischer Art.

Und so, meine Damen und Herren, ha-
ben wir ganz bewufit zum heutigen Ge-
denktag eingeladen, und ich mochte dazu
keine speziellen Worte verlieren — es
wird viel gesprochen in diesen Tagen,
auch geschwicgen erfreulicherweise, in
Betroffenheit, in Trauer, aber auch in
dem BewuBtsein, glaube ich, aus dieser
Vergangenheit lernen zu wollen, zu Jer-
nen fiir die Zukunft in diesem Lande.
Und so wollen wir also auch diese Bil-
dungstagung verstanden wissen, um aus
den Uberlieferungen der Vergangenheit,
den positiven Entwicklungen, aber auch
den negativen Dingen, die in jeder Ge-
schichte ,zuhause sind®, in jedem Land,
in jedem Volk, zu lernen fiir die Zukunft
und unsere Vergangenheit zu bewiltigen.
Das Thema heifit ., Bildung woher — Bil-
dung wohin®, und diese Frage ist schon
angebracht, wenn wir an die grofien Pro-
bleme denken, die es heute gibt. und sie
sind nicht nur in der Quantitit, sondern
vor allem in der Qualitiit auch neue Her-
ausforderungen, wie sie sich wahrschein-
lich keiner Generation in der Mensch-
heitsgeschichte bisher gestellt haben, Es
scheint nach Ansicht vieler Menschen,
die sich mit Bildungstragen beschaftigen,
aber auch die in anderen Bereichen titig
sind, liberhaupt nur einen Weg zu geben,
die Gegenwart und vor allem die Zukunft
zu bewiiltigen und das gipfelt immer dar-
in, dafh man sagt: Bitte, wir miissen
schauen, wie wir unser Bildungssystem
diesen Herausforderungen optimal an-
passen kénnen. Ich méchte keine eigenen
Worte dazufiigen, ich machte aber zwei,
drei Zitate bringen.

Es hat in der bundesdeutschen Zeitschrift
«Die Zeit* vor mehr als ecinem Jahr eine
Umfrage gegeben, im Dezember 1986,
zum Thema , Hat die Hoffnung noch Zu-
kunft?“, und ich darf daraus vielleicht
ein paar ganz interessante Sitze zitieren
von einigen Schriftstellern und Philoso-
phen, die meiner Meinung nach den Rah-
men fiir diese Tagung abstecken kénnten.

Ich zitiere Norbert Elias, einen Philoso-

phen, auszugsweise aus diesem Interview
in der ,Zeit* vom Dezember 1986: . Nur
diejenigen Mationen haben eine Chance,
ihre Position im Weitkampf der Nationen
aufrechtzuerhalten, deren kommende
Generationen die Vorteile einer weitsich-
tigen, kenntnisreichen und realitétsnahen
Erziehung besitzen. Regierungen, die
unter den Priorititen ihres Landes dessen
Jugend und deren Lehrern einen niedri-
gen Platz zuweisen, zeigen damit, dalB}
ihnen die Hoffnung und so der Blick fiir
die Zukunft verloren gegangen ist. Fiir
diejenigen, die nur eine dkonomisch ge-
tiinte Sprache versichen, Kapitalinvesti-
tionen in Menschen, sind fiir die Zukunft
eines Landes, also etwa auch fir franzi-
sische, deutsche oder niederlindische
Europiier ebenso wichtig, wie Investitio-
nen in die gelehrigsten Maschinen, ge-
nauer betrachtet, sie sind wichtiger.* So-
weit Norbert Elias.

In derselben Umfrage noch Wolfgang
Hildesheimer, ein Schriftsteller: ,Hoff-
nung ldBt sich nicht auf die konstante,
scheinbar stadienlose Entwicklung der
Projekte iibertragen, an denen im gehei-
men beauftragt von blind entschlossenen
Zukunfisplanern, die Gentechniker, die
Astro- und Kernphysiker und andere
Wissenschaftler, dieses Geschlecht erfin-
derischer Zwerge, die jedermann kaufen
kann, arbeiten und deren Wertfreiheit es
ihnen erlaubt, nicht nur immer grifere
Ratten zu ziichten, sondern in Kiirze auch
rationell funktionierende Menschen zu
fabrizieren und an dem bereits existieren-
den Menschen geriatrische Wunder zu
vollbringen, anscheinend blind. denn ein
anderer Teil der Wissenschaft arbeitet an
elektronischem Menschenersatz. Am ge-
fahrlichsten sind heute jene, die nicht be-
greifen, daf das jetzt anbrechende Zeital-
ter sich fundamental von der Vergangen-
heit unterscheidet. Das hat Max Planck
bereits 1947 gesagt, wieviele haben es
begriffen?*

Ein letztes Zitat aus dieser Umfrage, von
Robert Spaeman: HeiBt das, daff wir —
wie Foucauld meinte — im irdischen Sin-
ne alle Hoffnung verloren hitten, nein,
nur diejenige, die immer unbegrindet
war. Was bleibt sind die vielfiltigsten
verniinftigen, unvermeidlichen und nicht
nur privaten Hoffnungen, die Verhinde-
rung des Dritten Weltkrieges, die Ret-
tung der natiirlichen Lebensbedingun-
gen, die Beseitigung des Hungers, die
Ausbreitung von Rechtsstaatlichkeit in
der Welt, jedes cinzelne dieser Hand-
lungsziele lohnt einen Einsatz, der ohne
begleitende Hoffnungen den meisten
Menschen nicht moglich ist.*

Meine Damen und Herren, soweit einige
Zitate, von denen ich glaube, daB sie in
etwa, nicht alle, aber doch die grofen
Probleme der Welt weltumfassend an-
deuten. Wir stehen vor enormen Heraus-
forderungen, vor Problemen, die wir nur
alle zusammen mit einer enormen An-
strengung bewiltigen konnen und die
verlangen, daB wir von vielen, viclen

Modellen gerade auch in der Bildung und

Erzichung uns verabschieden und nach
Neuem Ausschau halten. Was ist die
dsterreichische Hoffnung, wenn wir's ein
wenig verkleinern diirfen? ,Unsere Roh-
stoffe, unsere natiirlichen Ressourcen
sind begrenzt, aber wir haben etwas, was
ungemein wertvoll ist: Kopfe, Hirne,
Hiinde, Menschen. Menschen, die die
Chance haben miissen, leben zu lernen,
sich entfalten zu konnen, personliches
Gliick zu finden, ein sinnvolles Leben in
diesem Land zu fithren und zugleich die-
sem Land seinen Platz zu sichern, in ei-
ner Welt, dic mittels elektronischer Me-
dien scheinbar schnell und rapide zusam-
menwichst, durch politische Aggressivi-
tiit aber zugleich auseinanderdriftet. Das
heift zum einen, Osterreicher miissen ih-
re Fihigkeiten soweit wie nur irgendwie
méglich entfalten konnen. Wir brauchen
Schulen, die Menschen wachsen lassen,
das heibt aber zum anderen, Phantasie
und Seele miissen gedeihen konnen. Wir
brauchen Schulen, die Menschen triu-
men und erfinden lassen. Schulen, die
Menschen wachsen lassen, Uberwinden
wir also den Zug zur flachen Eintopfbil-
dung, pflegen wir die Unterschiede zwi-
schen den Menschen, um der Vielfalt ih-
rer Interessen und Neigungen, Stirken
und Fihigkeiten entgegenzukommen,
Das ist einerseits gut fiir das Glick von
Menschen und zweitens sicherlich auch
gut fiir Osterreich. Warum sollen wir nur
dic Talente unserer Schifahrer hochju-
beln, deren viele bekanntlich in Spezial-
klassen und Spezialschulen ausgebildet
werden. Wo sind die Schulen und Klas-
sen, die hundert anderen Arten von Ta-
lenten entgegenkommen? Unsere sprach-
liche, 6konomische, technische, aber vor
allem unsere kiinstlerische, unsere le-
bensorientierte Bildung steht lingst vor
neuen grofien Herausforderungen.™
Meine Damen und Herren, soweil einige
einleitende Gedanken meinerseits und ich
darf mich bei der Gelegenheit sehr herz-
lich bedanken beim Dircktor dieses Hau-
ses, Ludwig Kapfer, und bei den vielen
Damen und Herren, die mit ihm gemein-
sam diese Tagung vorbereitet haben und
darf ganz bewuBt auch an diesem Tag mit
einem Zitat schlieBen, das unterstreichen
soll, daB es sich auch bei dieser Tagung
nur um einen weiteren Anlauf handeln
kann, ein groBes Problem zu ldsen, aber
daf es sich nur um einen Schritt handeln
kann, der immer wieder einen neuen
Schritt erfordert. Einen kurzen Satz von
Martin Buber aus den Erzihlungen der
Chassidim: ,Man fragte Rabbin Jitzak,
weshalb fehlt in allen Traktaten des baby-
lonischen Talmuds das erste Blatt und je-
der fingt mit dem zweiten an? Er antwor-
tete, wieviel ein Mensch auch gelernt
hat, er soll sich vor Augen halten, dafi er
noch nicht an's erste Blatt gelangt ist.”

Meine Damen und Herren, soweit dieses
schone Zitat zu einer bestimmt sehr scho-
nen Veranstaltung, und ich danke vor al-
lem den jungen Menschen auch, die ge-
kommen sind, um an dieser Tagung teil-
zunchmen.
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MIT WERTKONFLIKTEN LEBEN LERNEN

Sehr gechrte Damen und Herren!

Wenn man es zum dritten Mal bereut hat,
daB man sich zu einem Statement iiber
Werte und Wertvermittlung in der Schule
bereit erklirt hat, dieses aber aus Ver-
bundenheit zum Veranstalter nicht absa-
gen will, dann wendet man sich hilfesu-
chend an andere. Weil Literaten und Phi-
losophen besonders sensibel sind fiir die
Grundstrome der Zeit, habe ich Alfred
Kolleritsch gefragt, was man iiberhaupt
sagen konne zu einem so schwierigen
Thema.

Er hat mir den Band & der Nietzsche-
Gesamtausgabe gebracht und auf das fol-
gende Zitat verwiesen: .Die auBeror-
dentliche Unsicherheit alles Unterrichis-
wesens hat darin ihren Grund, dab es
kein gemeinsam anerkanntes Fundament
mehr gibt, und daf jetzt weder Christen-
tum, noch Altertum, noch Naturwissen-
schaft, noch Philosophie eine iberein-
stimmende Macht haben. Man bewegt
sich schwankend zwischen sehr verschie-
denen Anspriichen®.

Damit wurde schon vor gut hundert Jah-
ren beschrieben, was auch heute — wahr-
scheinlich gerade heute — das Grundpro-
blem ausmacht, wenn es um die Vermitt-
lung von Werten geht: Es gehbrt zum
Wesen der pluralistisch-demokratischen
Gesellschaft, daB verschiedene Wertvor-
stellungen und  Orientierungsmuster
gleichzeitig und auch gleichberechtigt
nebeneinander existieren. Dabei ist die
Schule jener Ort, wo das ganze gesell-
schaftliche Spektrum auf engstem Raum
sichtbar wird.

1. Wertvorstellungen von
Jugendlichen

In einer ersten Notiz michte ich Wert-
vorstell i und Orientier

von Jugendlichen skizzieren, wie sie von
den Sozialwissenschaften beschrieben
werden. Die Shell-Studie 85 ,Jugend und
Erwachsene® untersucht drei Fragen-
komplexe: Was machen Jugendliche heu-
te falsch? Konnen Jugendliche und Er-
wachsene etwas voneinander lernen?
Welche Werte sind als , Lerngegenstiin-
de* heute wichtig?

Am stirksten kritisieren junge Leute ihre
schlechten Eigenschaften und Gewohn-
heiten wie Gleichgiiltigkeit, Interesselo-
sigkeit, Passivitdt, Egoismus, Uberheb-
lichkeit, Aggressivitit und Abhingigkeit
gegeniiber Drogen, Alkohol und moder-
nen Medien. An zweiter Stelle bemiin-
geln sie an sich selbst die verkehrte Le-
bensplanung bzw. Lebenshaltung: zu
schnell resignieren, zu hohe Anspriiche
haben, das Leben zu leicht nehmen, zu
pessimistisch in die Zukunft sehen, keine
tragenden Ziele haben, zu kritiklos die

Werte der  Erwac

iibernehmen. Buuglch der Emstellung
Jugendlicher gegeniilber Werten wie
Pflichterfiillung, Ordnung, Leistung,
Sparsamkeit, gehen die Beurteilungen
von Jugendlichen und Erwachsenen deut-
lich auseinander.

Viele junge Menschen sind der Uberzeu-
gung, dall Erwachsene in doppelter Hin-
sicht von ihnen lernen kénnten. Zum ei-
nen sehen sie sich befiihigt, einen , infor-
mellen Lebensstil” zu vermitteln. Zu die-
sem ,lockeren®” Lebensgefiihl zahlen Tu-
genden wie Spontaneitit, Aufgeschlos-
senheit im Umgang mit anderen, alles
nicht so eng nehmen, das Leben genie-
Ben, Toleranz und freie Denkweise. Zum
anderen glauben junge Leute, sich besser
als Erwachsene auf neue Bedingungen
einstellen zu konnen und so auch besser
mit der modernen Welt zurechtzukom-
men. Jugendliche halten es fiir wichtig,
Lebenserfahrungen und lebensprakti-
sches Wissen vermittelt zu bekommen.
Wichtig und wertvoll fiir thr Leben ist
das Einiiben sogenannter ,,neuer Werte®:
mehr auf andere Menschen eingehen,
nicht nur an materielle Werte denken,
« Traditionelle Werte* wie Sparsamkeit,
Sauberkeit, Fleif und gute Umgangsfor-
men hilt dagegen fast ein Drittel fiir un-
wesentlich. Auffallend ist bei der jungen
Generation ein Trend zu Religion und
Mythos, allerdings meist nicht in der in-
stitutionell iibermittelten Form. Ganz
selbstverstindlich wird aus den Sinnan-
geboten verschiedener Religionen ein le-
benspraktisches, weniger dogmatisch re-
flektiertes Weltbild in synkretistischer
Weise zusammengefiigt.

Die Shell-Studie 85 gibt also jenen recht,
die sagen, daB Pflicht- und Akzeptanz-
werte wie z.B. Disziplin, Gehorsam,
Leistung, Ordnung, Pflichterfillung,
Treue, Fleiff, Bescheidenheit, Piinktlich-
keit riicklaufig sind, wihrend Selbstent

Bereitschaft, Geld auszugeben, Emotio-
nalitédt und Augenblickl;chkelt
Dazu hat auf dem Parteitag der Steiri-
schen Volkspartei im' November 1983
unter dem Titel ., Politik und Wertewan-
del” Prof. Elisabeth Noclle-Neumann
Bedenkenswertes gesagl: Die Kampagne
gegen die sogenannten altmodischen Tu-
genden wie Piinktlichkeit, Fleiff, Ord-
nungsliebe, und Hdflichkeit sei auf der
falschen Annahme gegriindet, daB diese
Werte Spontanitit und Kreativitit des
jungen Menschen beeintrichtigen und
sein Riickgrat brechen.
Mit den Mitteln der Sozialforschung kin-
ne sie nachweisen, daB die genannten
Werte nicht verkniipft sind mit Schwiiche
und Passivitit, sondern umgekehrt mit
SclbstbewuBtsein, Aktivitit und Ich-
Stirke. Und wenn sich die Meinung ver-
breiten konnte, Auswendiglernen in der
Schule sei nur stupider Drill, so zeigten
die Ergebnisse der Sozialforschung ge-
genteilig einen Zusammenhang zwischen
Erinnerungsvermogen und Frohlichkeit.
Denken und Einfille produzieren konne
man eben nur mit den Bausteinen des
Wissens.
Weil Bildung und Ausbildung keine
leicht zu erwerbenden Konsumartikel
sind, bei denen Anstrengung des Den-
kens und Wollens nicht sonderlich nétig
wiiren, kann die Schule auf diese ,,Sekun-
dirtugenden® und  Haltungsbilder*
nicht verzichten. Mit diesen Anforderun-
gen wirkt sie als .stumme Erzieherin® an
Wert- und Lebenseinstellung junger
Menschen mit.

2. Wertvermittlung in der
Schule
Die Aufgabe der dsterreichischen Schule

|st un Z lelwrdg,rdphen des Schulorgani-
zes verf: dBig festge-

faltungswerte wie Partizipation, Autono-
mie, Abwechslung, Spannung, Genuf,
Kreativitiit, Spontaneitiit, Selbstverwirk-
lichung, Ungebundenheit, Eigenstindig-
keit, vor allem bei jungen Menschen, in
der Werteskala gestiegen sind.

Schule und Arbeitsplatz verlangen aber,
wenn sie ihre Ziele erreichen wollen, ei-
nen betriichtlichen Teil an Pflichi- und
Akzeptanzwerten. Daraus ergibt sich fiir
den jungen Menschen, im Grunde aber
fiir uns alle, ein Orientierungsdilemma,
das darin besteht, daB Arbeits- und Frei-
zeitwelt unterschiedliche Verhaltensstan-
dards und Grundhaltungen fordern. Pi-
dagogische Einrichtungen und der Ar-
beitsplatz vertreten vorwiegend Tugen-
den wie Verzicht, Selbstdisziplin, Lei-
stungsstreben und nationale Beweisfiih-
rung; die Freizeitsphéire baut vielfach auf
unmittelbare Bediirfnisbefriedigung, die

schriehen und enthilt ebenso wie die im
Lehrplan festgelegten allgemeinen Bil-
dungszicle eine breite Palette wertgebun-
dener Ziele bzw. normativer Vorgaben,
sodall von einer Wertfreiheit der Bildung
schon aws dem Selbstverstindnis der
dsterreichischen Schule nicht die Rede
sein kann. Das Wichtigste sei hier in
Kiirze zusammengefaft:

«Die oOsterreichische Schule hat die Auf-
gabe, an der Entwicklung der Anlagen
der Jugend nach den sittlichen, religiosen
und sozialen Werten sowie nach den
Werten des Wahren, Guten und Schénen
mitzuwirken®. ,Die jungen Menschen
sollen zu gesunden, arbeitstiichtigen,
pllichttreuen und verantwortungsbewuB-
ten Gliedern der Gesellschaft und Biir-
gern der demokratischen und bundes-
staatlichen Republik Osterreich herange-
bildet werden. Sie sollen zu selbstindi-




gem Urteil und sozialem Verstindnis ge-
fihrt, dem politischen und weltanschauli-
chen Denken anderer aufgeschlossen so-
wie befahigt werden, am Wirtschafts-
und Kulturleben Osterreichs, Europas
und der Welt Anteil zu nehmen und in
Freiheits- und Friedensliebe an den ge-
meinsamen  Aufgaben der Menschheit
mitzuwirken®,

Diese Formulierungen wurden in den
vergangenen Jahren hiufig kritisiert und
auch ironisiert, und vielleicht wiren sie
— wie vieles andere auch — im Osterrei-
chischen Schulwesen nicht mehr Inhalt
des Gesetzeswerkes, wenn fir Anderun-
gen nicht die Zweidrittelmehrheit erfor-
derlich wiire. Bei aller Problematik scho-
ner Werte, etwa bei der Unverbindlich-
keit allgemeiner Prinzipien und deren
Verdampfen in den Realititen des All-
tags, muf gerade im Gedenkjahr 1988
angemerkt werden, daf der Zielpara-
graph 1962 von jenen Leuten erarbeitet
und beschlossen wurde, denen der
Schock der Jahre 1938 bis 1945 noch im
BewubBtsein war.

Eine gewisse Adaption auf ein moderne-
res Vokabular zeigt sich in den allgemei-
nen Bildungszielen — zumindest der
AHS —, die in den spiten Siebzigerjah-
ren erarbeitet wurden und fiir den heuti-
gen Lehrplan Giiltigkeit haben. Demnach
soll eine Bildung angestrebt werden, ,die
den ganzen Menschen umfaft, seine in-
tellektuellen und musischen Fahigkeiten
ebenso wie seine Gefiihlskrifte und kor-
perlichen Anlagen, einschlieflich einer
ethischen Bildung, wobei sie an der
Vermittlung von sittlichen, religiosen
und sozialen Werten und an der Entwick-
lung der genannten Personlichkeiten
mitwirkt®,

Im einzelnen
genannt:

— cin Geschichts-, Kultur- und Umwelt-
bewubtsein im Sinne einer von einseiti-
gen Erklirungsmustern freien Bewertung
der Vergangenheit und Gegenwart,

— Miindigkeit und Verantwortungsbe-
wubtsein sich selbst, der Mitwelt und
Umwelt sowie der Nachwelt gegeniiber.

Weit mehr als die normative Feststellung
allgemeiner Bildungsziele bedeutet fur
den jungen Menschen der Ficherkanon
sowie der Lehrplan und die damit ver-
bundenen Wertungen.

Die Grundhaltungen cines Volkes wer-
den beeinfluBt,” indem man den Unter-
richt fremder Sprachen zur Pflicht
macht, indem man Begegnungen mit an-
derssprechenden Menschen und anderen
Kulturen ermoglicht. Unsere geographi-
sche Lage legt es nahe, die Trigon-Idee
von Hanns Koren auch auf den Bereich
des Lernens einer slawischen Sprache an-
Z len und Begeg n
zwischen unserer Jugerld ‘und dem j jungen
Menschen unserer dstlichen Nachbarlin-
der zu schaffen.

Der Lehrstoff jeden Faches steuert die
Haltungen und die Identitit von Men-
schen. Dem Geschichte- und Deutschun-
terricht kommt dabei besondere Bedeu-

werden unter anderem

tung zu. Der Geschichteunterricht kann
dazu dienen, Identititen aufzubauen oder
zu zerstiiren. Geschichte kann eklezi-
stisch und einseitig vermittelt werden,
Geschichte kann Einsichten und Toleranz
vermitteln, aber auch Fanatismus und
HaB; auch die Alte Geschichte kann ge-
genwartsbezogen und zukunfisorientiert
sein. Die Lesebiicher im Unterricht der
Muttersprache sind cin Barometer fiir die
Wertvermittlung eines Zeitabschnittes.
Die osterreichischen Lehrpline sind Rah-
menlehrplane, die dem Lehrer Schwer-
punktsetzungen ermoglichen.

Damit kommt dem Lehrer die besondere
Verantwortung zu. Yielleicht wiire es
wieder an der Zeit, nach jahrelangen,
wichtigen Schulversuchen, nach notwen-
diger und erfolgreicher Verbesserung
von Methodik und Didaktik, iiber das
Selbstverstindnis des Lehrers und seines
Stellenwertes  in  der  Gesellschaft
nachzudenken.

Die jiingste Nummer der Steirischen Be-
richte ist dem Thema ., Lehrer heute?*
gewidmet. Landeshaupi llvertre-
ter Prof. Kurt Jungwirth schreibt im Leit-
artikel, ,daB Bildung auch eine ethische
Aufgabe ist®. Das sei lange Zeit verges-
sen worden. ,Man schwirmte von wert-
freier Erziehung. Wertfreiheit, eine not-
wendige Haltung des Wissenschaftlers,
ist aber auf Erzichung nicht anwendbar.
Wem als Kind alles gleichgiiltig vorge-
setzt wird, dem werden eines Tages alle
und alles gleichgiiltig®. Die bestmigli-
chen Lehrer brauchen wir, fordert Jung-
wirth. Dieser Anspruch gilt fiir jeden,
der sich fiir den Lehrberuf entscheidet,
aber auch fiir jene, die fiir Ausbildung
und Weiterbildung zustiindig sind und fiir
jene, die fiir den Stellenwert der Lehrer
in der Gesellschaft mitbestimmend sind.

3. Werte und Haltungsbilder
fiir die Zukunft

Werte sind per definitionem etwas, das
allgemein bzw. mehrheitlich gewiinscht,
erstrebt oder anerkannt wird. Sie bieten
OrientierungsmaBstabe fiir den Fall, dah
zwischen Verhaltensalternativen zu wih-
len ist. Deshalb ist es fiir die soziokultu-
relle Entwmk]ung einer Gesellschaft von
entscl deutung, welche Werte
und Haltungsbilder im B1Idunngceen
vnrrarlgig transpornert werden. Die Er-
wissenschaftlerin und Politike-
rin Rita Siifmuth hat als Erziehungsziele
fiir die Zukunft sicben Kompetenzen for-
muliert, die in Konkretisierung des
Bildungs- und Erzichungsauftrages jun-
gen Menschen vermittelt werden sollten:
1. Die Liebes- und Bindungsfahigkeit.
Sie zielt darauf, dafh Menschen sich bin-
den kinnen und in Niihe und Distanz ihre
Lebenswelt mit anderen aufbauen und
gestalten konnen.
2. Die Fihigkeit, sich eingebunden und
verantwortlich zu fiihlen und daraus Le-
benssinn zu schdpfen.
3. Die Fihigkeit, sich und seine Erfah-

rungen und Uberzeugungen ausdriicken
zu konnen, sowie diejenigen anderer ver-
stehen zu wollen, also die Fihigkeit zu
Mitgefiihl und Mitleiden.

4. Die Fihigkeit, das Streben nach Frei-
heit und die Fihigkeit zur Bindung mil-
einander zu versdhnen.

5. Die Fihigkeit zur aktiven Toleranz,
die sich im Interesse dulert, die Lebens-
form der anderen kennenzulernen.

6. Die Fiihigkeit, in einer pluralistischen
Gesellschaft mit Wertkonflikten umzuge-
hen, Kompromisse geduldig zu suchen
und zu finden und sich nicht auf die
Durchsetzung von Maximalvorstellungen
zu versteifen.

7. Die Fihigkeit, sich in einer ,vita acti-
va” zu verwirklichen, einer Lebensform
der Mitbeteiligung und Mitverantwor-
tung.

Vier Konsequenzen fiir die Schule kéinnte
man davon ableiten:

1) Schulisches Lernen muff Lernen in so-
zialen Zusammenhiingen sein. Wir miis-
sen fragen, wie junge Menschen lernen
sollen, nicht nur, was sie lernen sollen.
Schliisselqualifikation sind in Zukunft
Vielseitigkeit, Teamfihigkeit und Kreati-
vitit, Eigeninitiative und der Wille zu le-
benslangem Lernen.

2) Im Blick auf eine in Zukunft immer
komplexer werdende Welt benditigen wir
mehr denn je eine fundierte Allgemein-
bildung, dic den Blick auf gréfere Zu-
sammenhinge ermoglicht oder zumindest
erleichtert,

3) Zur Selbstverwirklichung junger Men-
schen gehort eine angemessene Leistung,
die weder unter- noch iiberfordert.

4) Schulische Erzichung mul auch politi-
sche Bildung beinhalten. Diese kann
nicht nur theoretisches Wissen und Insti-
tutionenkunde zum Inhalt haben. Wenn
Schiiler lernen, miteinander offen und
chrlich, aber zugleich fair und achtungs-
voll zu streiten, wenn sie lernen, daB ihr
Engagement fiir das Zusammenleben
sinnvoll ist, dann erwerben sie Fihigkei-
ten, die Menschen in einer demokrati-
schen Gesellschaft brauchen,

Ob unser Schulsystem und die Verhal-
tensmuster in unserer Gesellschaft fiir ei-
ne effektive Wertvermittlung nicht zu
konkurrenzorientiert und zu wenig ko-
operationsfreundlich  sind, ob die
kognitiv-verbale Begabung tberbetont
wird, ob in der Schule geniigend Zeit fir
das personliche Gespriich bleibt, ob es
ausreichend  piidagogische  Freiriume
gibt oder ob diese von Schiilern und Leh-
rern genulzt werden, das mochte ich und
kann ich nicht beurteilen. Sicher ist, daB
Werterziehung rationale Momente vor-
aussetzt. Aber Moralitit ist gleicherma-
Ben eine Sache des ,Kopfes® und des
wHerzens*. Deshalb sind in der ,Her-
zensbildung® — das ist Werterziehung —
emotionale Faktoren wie Gefiihlsan-
sprechbarkeit, Einfiihlungsvermogen und
Vertrauen von grundlegender Bedeu-
tung.

Eine offene, positive, personbezogene
und menschenfreundliche  Schulatmo-




sphire ist die wichtigste Rahmenbedin-
gung. Aber selbst dann, wenn im Bil-
dungswesen die optimalen Bedingungen
gegeben wiren, die Wertproblematik lie-
Be sich nicht allein durch Schule und
Lehrer bewiltigen. Welche Wertiiber-
zeugungen junge Menschen iibernehmen,
wird weit mehr auberhalb der Schule in
den Bereichen der Familie, der informel-
len und formellen Interessengruppen und
durch Massenmedien gepriigt,

4. In wessen Namen?

Peter Michael Lingens hat seine Kom-
mentare aus fiinfzehn Jahren in einem
Sammelband unter dem Titel ,Auf der
Suche nach den verlorenen Werten®
ediert.

Im Vorwort schreibt er bezugnehmend
auf die Skandale der letzten Jahre in
Osterreich: Der Verlust der Moral sei ¢i-
ne zwingende Folge des Verlustes des
Glaubens, der Verlust Gottes die eigent-
liche Wurzel der Krise, in der wir uns be-
finden. Ob das so einfach ist, wage ich
nicht zu behaupten, denn die Umkehrung
dieser These miiBte auch erst verifiziert
werden. Dazu seien zum Abschlufl zwei
lingere Zitate aus ,In wessen Namen?
Werte und Wirklichkeiten in der Politik*
des franzdsischen Politologen Alfred
Grosser erlaubt:

Mit anderen Worten, wieweit mufi man,
wenn man die Erziehung als Bemiihung
versteht, die Bereitschaft zur Ubernahme
von Werten zu wecken, nach diesen Wer-
ten leben, damit iiberhaupt noch ven Er-
ziehung gesprochen werden kann und
nicht vielmehr von heuchlerisch gefirb-
ter, moralischer Indoktrinierung? Und
kann man mit Sicherheit sagen, ob das
Médchen wirklich in dem Beruf, den es
unter dem Einfluff des familiciren Milieus
wihlt, seine grofiten Entfaltungsmdglich-
keiten und sein priifres Gliick findet?
Und wenn es gliicklich darin wird, ist es
nicht ein angelerntes Glick, gegriinder
auf den Verzicht auf Giiter, die zu ver-
achten man es gelehrt hat, ohne dafl es
sie je gekannt hdtte?

Sobald man erzieht, trifft man fiir denje-
nigen, den man erzieht, Entscheidungen,
und es sei, indem man ihn mir Geschen-
ken oder mir Wissen iiberhduft. Die Er-
fiillung von Wiinschen stumpft das Ver-
langen ab und vermindert so die Freude,
etwas zu erlangen. Aus Angst zu frustrie-
ren, wird Erfiillung stindig vorverlegt. In
allen Bereichen: fiir die Heranwachsen-
den war der erste Kuff wirklich ein Au-
genblick intensiver Freude, als der Ge-
schlechtsakt noch nicht das Minimum
war, was man erreichen konnte — und
was konsequenterweise auch ein Mini-
mum an Freude verschaffen wird; fiir
denjenigen, der keine Bildung geniefien
konnte, ist das Buch ein kostbarer Ge-
genstand und ein Theaterabend ein Fest.
Wer von allen genug hat, fingt an, bla-
siert zu sein; wer sich nichr mehr wun-
dern kann, empfindet bald nur noch Lan-

geweile und Uberdrup. Zur Freiheit er-
zichen heifit Illusionen zerstiren. Aber
wenn man den Glauben an hidhere Werte
zu sehr abbaut, lduft man Gefahr, das
Leben schal und unfruchtbar zu machen.
Férdert man dagegen zu sehr das Gefiihi
der Zufriedenheit, lduft man dann nicht
Gefahr, die Fahigkeit, gegen erlittenes
Unrecht aufiubegehren, zu hemmen,
gleich, ob man selber oder die Gruppe,
der man angehort, das Opfer ist?...

Weisheit oder Resignation? Der Wunsch,
das Kind gliicklich zu machen, oder das
Sichabfinden mir dem Gedanken, daf
man ihm Gliick nur in der Unterwerfung
unter die Normen einer Gesellschaft ver-
schaffen kann, die man im itbrigen fiir
sehr unvollkommen hdlt? Wieweit ist man
berechrige, die Kinder auf das Drama der
permanenten Verweigerung hin zu erzie-
hen — ihre Ablehnung der Norm, auf die
die Gesellschaft, die sich auf diese Norm
griinder, mit Ablehnung anrwortet? Wie-
weir ist man berechiige, alles zu mn, da-
mit ,sie sich wohl in ihrer Haut fiihlen”,
nicht die Norm in Frage stellen und eine
Welt von Ungerechtigheit hinnehmen?

Es ist schwierig, aber vielleicht nicht un-
mdiglich, die Lisung zu finden. Kritisches
Rollenbewufitsein wecken, ohne dazu zu
verleiten, die Nowwendigkeit der Rollen
o leugnen. Niche die Personlichkeit be-
schiadigen und doch zu innerer Distanz
erziehen, welche allein Selbstbestimmung
und Wahl ermdglicht. Befreien, ohne ab-
zusondern. Zur Freude befihigen, ohne
unféihig zur Solidaritdt mir den Leidenden
zu machen. Die Individualitit ausbilden,
ohne zu isolieren. Anleiten, sich anderen
anzuschliefen, ohne sich selbst zy ver-
leugnen. Wir wiren also geneigt, dieses
Kapitel zu beenden, indem wir den
Schiufabsatz des schinen Buches eines
praktischen Pddagogen zitieren:

Unsere oftmals ausgesprochene Auffor-
derung, sowohl im Innenraumn der Person
als auch im gesellschafilichen Raum im-
mer bewufiter zu leben, unser Aufruf,
stets Denken und Handeln miteinander zu
verbinden, ob bei der Arbeit, beim Ver-
gniigen oder im politischen Leben und im
Familienleben, alles das kédnnte den An-
schein erwecken, als zeuge es von einem
Mangel an Urspringlichkeit, Hingabe

und Lebensvertrauen.

In Wirklichkeir liegt hier kein Wider-
spruch zwischen zwei Lebensauffassun-
gen vor, und diesen Punkt mdchten wir
erldutern. Ob es sich um voriibergehende
Einsichr handelr — bei denen, die es vor-
ziehen, auf Phasen der Aktion Phasen der
Reflexion folgen zu lassen — oder um
dauernde Einsicht — bei denen, die sich
bemithen, thr Bewufitsein zu erweitern,
bis es alle Ebenen zugleich deckt, die der
Aktion, der Reflexion und der Meditation
—, 30 meinen wir, daf die Bemithungen
um Einsichr der Spontaneitdr im personli-
chen Leben weder schaden kann noch
mifd.

Digjenigen, bei denen die beiden Phasen
einander abwechseln, werden in der akti-
ven von der Woge des Lebens emporge-
tragen zu neuen Ufern ihres Selbst und
priifen in der Phase der Reflexion das auf
seinen Bestand, was die Woge bei ihrem
Zuriickfluten zuriickgelassen hat. Dieje-
nigen, die eine Gleichzeitigkeit der Be-
wufitseinsebenen anstreben, werden sein
wie der wachsame Schiffer, der auf jeden
Wechsel der Stromung oder des Windes
achtet, sein Segel und sein Steuer danach
einstellt und weiff, welchen Hafen er
ansteuert,

Aber wir ko nicht stehenbleiben: ei-

ne solche Auffussung von Erziehung be-
zieht ihre Rechifertigung nur von einer
bestimmten Auffassung vom Handeln,
vom Leben, von den hichsten Zielen, die
man den einzelnen und der Gesellschaft
gibt, kurz, von einer Ethik, die die pdda-
gogische Entscheidung ebenso begriindet
wie die politische, von der sie ganz offen-
sichtlich nicht zu trennen ist, Eine Ethik,
welche rechifertigt, die aber selbst sehr
wohl der Rechifertigung bedarf.

Damit stellt sich die Frage nach dem
Menschenbild bzw. den Menschenbil-
dern in unserer Gesellschaft, was der
Mensch ist, was sein Ziel ist, wovon und
wofiir er lebt, wofiir es sich lohnt zu le-
ben. Vielleicht hétte ich meine Notizen
zur Wertvermittlung nicht mit der Sozio-
logie beginnen sollen, sondern mit Fra-
gen der Anthropologie, mit Fragen nach
dem Wert, dem Wesen und der Wiirde
des Menschen.




~ & Wilhelm H. Herzog &5

BILDUNGSPHANTASIEN

Niemand von uns — den anw den und

fies

Zielsuche und mangeinde

den verhinderten Bildungsverantwortli-
chen und Bildungsbetroffenen wird den
Wert ,Bildung” bezweifeln. Die Kluft
zwischen dem ,Bekenntnis zum Wert
Bildung® und zur Realitit ,Bildung le-
ben* erscheint in vielen Bereichen fast
uniiberbriickbar.

Deshalb soll nicht ein Netz von Bildungs-
phantasien aufgezeigt werden, sondern
cinige spontan gedachte und nicht ge-
wichtete Bildungsutopien getriumt wer-
den, weil ich iiberzeugt bin, daB Bil-
dungsutopien  Wirklichkeit ~ werden
kiinnen.

Fiir mich bedeutet der Begriff ,Bildung™
sich selbst mit sich und seiner Umwelt,
dem Lebensraum immer wieder neu in
Ordnung zu setzen. D.h. Bildung ist ein
Prozel, eine Herausforderung fiir jeden
cinzelnen und fiir jede Institution, sich
auf die Suche nach den jeweiligen Noten
unserer Zeit zu begeben, um Zeichen der
Hoffnung und des Handelns zu setzen,
damit einzelne und die Gemeinschaft zu
einem sinnvollen Leben befihigt werden.

Beispielhaft seien einige Note und Pro-
bleme unserer Zeit aufgezeigt:

* Zukunftsangst, Passivitit, Verlust des
Glaubens an eine eigene Problemlo-
sungsfihigkeit sind Ursachen fir das Ab-
schichen der Verantwortung, das .nicht
Schuld haben* kinnen, den Vollkom-
menheitsanspruch und das Hineinfallen-
lassen in Drogen und Alkoholabhiingig-
keit.

¢ Die Tendenzen zu materialistischem
Denken des einzelnen und einem nihilis-
tischen Egoismusansatz ,,mir geht nichts
iber mich® sind Ursachen fiir das Auf-
brechen neuer Fronten zwischen Genera-
tionen und Menschen und die Zunahme
des Neides.

e Der gedankenlose Umgang mit den
Ressourcen dieser Welt wie z.B. Umwelt
und Arbeit, 1Bt ein immer stirker wer-
dendes Florianiprinzip in Osterreich Giil-
tigkeit werden.

* Die geistige Auswanderung aus herr-
schenden und gemeinschaftsorientierien
Strukturen bringen einen Verlust des
Wertes der Familie unter anderem mit
sich. Es ist heute ,in", gegen Institutio-
nen und Organisationen zu sein, ohne
kritisch zu reflektieren, ohne verantwor-
tungsbewulit Rahmenbedingungen und
gesetzte Leistungen zu hinterfragen. Die
Legitimationskrise, der Verlust an
Glaubwiirdigkeit, ein Pseudoliberalismus
(alles ist erlaubt, alles ist moglich™) er-
geben sich daraus,

* |m Bereich der Bildungs- und Kultur-
arbeit erscheint mir der Trend zum Repa-
raturdienstverhalten der Bildungsinstitu-
tionen auf Grund einer mangelnden Ziel-
erkennung grof. Ein Millstand wird ge-
funden, der wird beseitigt, ¢in neuer da-
durch verursacht oder auch gesucht. Die

Zielerkennung sind Tendenzen gefahrli-
chen AusmabBes. Auch die Verbiirokrati-
sierung der Bildung und Entmiindigung
des Biirgers ist ein Problem unserer Zeit.
® Dal} Lehrer nur mehr Wissensvermitt-
ler sind und ein Verlust an padagogischer
Arbeitsmiglichkeit vorhanden ist, liegt
auch darin, daf es Biirokratie und Ver-
ordnungen im Ubermall im Schulbereich
gibt.

* Die Diskrepanz zwischen Wissensan-
hiiufung durch die autonomen Wissen-
schaftsbetriebe zur Lebenssituation des
einzelnen, lift eine Kluft unerwarteten
Ausmabes aufbrechen. Niemand hat
namlich .den Mann auf der Strafle ge-
lehrt, mit dicser Situation der Wissens-
iiberfitterung fertigzuwerden®, Ein neu-
er geistiger Analphabetismus greift um
sich.

Personlich bin ich der Auffassung, daf
durch das Streben nach immer mehr
Wohlstand, mehr Leistung, mehr Presti-
ge, mehr Wissen und Erfolg und Voll-
kommenheit, Werte wie Menschlichkeit,
Suche nach dem Sinn des Lebens, Zu-
kunftsglaube und Hoffnung verloren ge-
gangen sind. Und was wiire im Sinne ei-
ner Bildung fiir das Morgen und von Bil-
dungsutopien zu tun?

Ich michte traumen von Utopien, in der
Uberzeugung, daB sie Wirklichkeit
werden.

1. Bildung fiir morgen muB ausgehen
vom menschlichen Ma# und der Wiirde
des Menschen. Ein radikales Umdenken
ist notwendig, und nicht Institutionsinter-
essen oder wirtschaftliche oder parteipo-
litische Interessen sind in den Vorder-
grund zu stellen, sondern die Wiirde und
das Wohl des Menschen, um ihn zu befi-
higen, die Zukunft zu bewiltigen. Die
Konsequenzen fiir dieses menschliche
Mal sind, daB neben der Logik des Gei-
stes auch die Logik des Herzens (Pas-
qual) gelebt wird. Und zwar in allen Le-
bensbereichen. In der Kindererziehung,
in der Familie, in der Akzeptanz der
Partner, in einem kindergerechten Unter-
richt entsprechend dem Biorhythmus und
der Lernfihigkeit, in einer Zunahme der
kreativen Fiicher im Unterricht aber auch
der Akzeptanz des einzelnen in der
Wissenschaft.

2. Ich trdume davon, daBl das neue Den-
ken und Handeln, welches der Club of
Rome gefordert hat, realisiert wird.
Nimlich ein Denken und Handeln, wel-
ches antizipatorisch (zukunfitsorientiert),
partizipatorisch, umfassend und vernetzt,
innovativ und kreativ ist.

Wir sind weit entfernt von diesem Ansatz
des neuen Denkens und Handelns, so-
wohl zu Hause, in der Kindererzichung,
im Kindergarten, in der Schule, aber
auch bei dcr Vortragstitigkeit der Er-
wach institutionen. Die

Probleme der Zukunft kénnen nur mit -

Menschen gemeistert werden, die die

Probleme nicht nur erkennen, sondern ei-
ne eigene Problemlosungsfihigkeit, Kre-
ativitit, Experimentierfreudigkeit ent-
wickeln und stets die unangenchme Frage
nach dem ,Warum* stellen. Das Fragen
nach dem ,Warum® mul} gesellschafis-,
konflikt- und bildungsfihig len. Zu
Hause, in der Schule und im Betrieb.
Dadurch kann ein Abbau von Schuling-
sten bei Kindern, Eltern und Lehrern,
der Abbau des Konkurrenzdenkens unter
den Partnern, im Betrieb und die Bereit-
schaft zu einem wertorientierten Handeln
mit eigenstindigem Denken und Vertrau-
en in die Zukunft erméglicht werden.
3. Ich triume vom Durchbruch des Bil-
dungsgedankens ,Hilfe zur Selbsthilfe*
als Kreativitiitsreiz. Die Folgen dieses
Kreativititsschubs  sind  selbstindiges
Denken, eigenes, regionales Kulturbe-
wuBtsein, vielleicht auch das Entstehen
von regionalem Wirtschaftswachstum,
Qualititsprodukte im menschlichen und
wirtschaftlichen Bereich und der Aus-
bruch aus einer persiinlichen
Verunsicherung.

LHilfe zur Selbsthilfe” ist .ein sich auf
den Weg machen” fiir cine realistische
Ermutigung  zur  Hoffnung  des
«Trotzdem".

4. So triiume ich abschliefend davon, daB
das groBe, viele Bereiche umfassende
.Bildungsschiff* im Meer der kalten Ge-
wiisser und rauhen Winde unserer Ge-
sellschaft eine Eisbrecherfunktion
{ibernimmt,

Damit kann Bildung dem einzelnen hel-
fen, sein Leben nach Werten zu leben,
Einsichten in die Grundwerte menschli-
chen Zusammenlebens vermitteln und die
Motivation zum Lernen und selbstindi-
gen Denken bringen, um daraus die wirt-
schaftliche und fachliche Kompetenz ab-
leiten zu kénnen, die wir alle und jeder
cinzelne bendtigen, um die tigliche Le-
benswirklichkeit zu meistern.

Bildung fiir morgen muf Dynamik statt
Triigheit, ZukunftsbewuBtsein und Hoff-
nung statt Pessimismus, Risiko und Kon-
fliktbereitschaft statt Angstlichkeit, mufi
Phantasien, Visionen und Utopien statt
Hlusionen vermitteln,

Wer hindert den einzelnen und Institutio-
nen daran — wenn wir davon iiberzeugt
sind — Schritte zu setzen, dab diese Uto-
pien Wirklichkeit werden?




Markus Jaroschka

VERSCHWINDET DIE KINDHEIT?

unmoglich, irgendwelche Geheim-

nisse zu bewahren. Ohne Geheim-
nisse aber kann es so etwas wie Kindheit
nicht geben®.
Dieser Gedanke ist einer der wichtigsten
Thesen von Neil Postman, dem Professor
fiir Media Ecology an der New York
University. Durch seine Biicher wie
»Das Verschwinden der Kindheit”
(1983), .Wir amiisieren uns zu Tode*
(1985) und ,Die Verweigerung der Ho-
rigkeit”, als Essaysammlung vor einigen
Monaten erschienen, ist Neil Postman
auch in Europa bekanntgeworden. Von
Anfang an wurden seine Thesen auch im
deutschen Sprachraum teils begeistert
aufgenommen, teils heftig abgelehnt.
Seine Buchtitel sind zu giingigen Schlag-
worten geworden. Die Kritik jedoch ver-
wies zumeist auf die oberflichliche, es-
sayhafte, daher unwissenschaftliche
Form der Darstellung, die einer streng
sozialwissenschaftlichen  Untersuchung
nicht standhielte. Ein weiteres Argument
wurde immer wieder vertreten, daf Post-
mans Kritik des Medienzeitalters viel-
leicht fiir amerikanische Verhiltnisse zu-
treffend sei, aber nicht fiir Europa.
Nun, die ,Amerikanisierung” in vielen
Bereichen unseres Lebens, so vor allem
in der Medienlandschaft, ist jedoch schon
in vollem Gange. Coca-Cola- und
McDonald-Kultur sind da nur duBere
Zeichen. Neil Postmans allgemein gut
lesbare Biicher, und das ist wichtig, sind
daher fiir jedermann nachdenkenswert,
vor allem in dem Sinne, eine Orientie-
rung, eine kritische Urteilsmiglichkeit
im Zeitalter einer vordergriindigen Un-
terhaltungsindustrie zu erlangen.
Eine Studienreise des Autors dieser Zei-
len in die Vereinigten Staaten, verbunden
mit einem Gespriich im amerikanischen
Unterrichtsministerium, wo eine noch
nicht  verdffentlichte  Bildungsstudie
schon grofie Wellen schlug, stimmite sehr
nachdenklich. Aus umfassenden Unter-
suchungen ging hervor, daB es in den
USA rund 30 Millionen Neo-Analphabe-
ten gibe. Ein Beamter des Ministeriums
sprach vom drohenden Zusammenbruch
des offentlichen Bildungswesens in den
Vereinigten Staaten. Sollte Neil Postman
mit seinen Thesen recht haben?

Es ist fur die elektronischen Medien

Die Zeit ohne Kindheit

Gegenstand dieses Kommentars soll vor
allem die These ,vom Verschwinden der
Kindheit® sein. Neil Postman schreibt:
«Ich werde behaupten, dafh unsere Me-
dienumwelt, in deren Mittelpunkt das
Fernsehen steht, in Nordamerika zu ei-
nem raschen Verschwinden der Kindheit
fiihrt, daB es Kindheit am Ende dieses

Jahrhunderts wahrscheinlich nicht mehr
geben wird und daB dies eine gesell-
schaftliche Katastrophe wvon griitem
AusmaB wiire. Wenn ich meine These
entwickelt und begriindet habe, werde
ich mit dem Schreiben aufhéren, denn
ich weil keine Losung fir dieses Pro-
blem*. In einem historischen Abrif ver-
sucht Postman zu zeigen, daB Kindheit
ein gesellschaftliches Kunstprodukt und
nicht etwa eine biologische Kategorie ist.
wDie Idee der Kindheit ist eine der
groften Erfind der Renai e
vielleicht ihre menschlichste®. Und was
man heute allgemein unter ,Kindheit*
versteht, ist kaum dlter als 150 Jahre. So
schreibt Barbara Tuchmann in ihrem
Buch iiber das 14. Jahrhundert ,Der fer-
ne Spiegel”: ,Wenn die Kinder erst ein-
mal 7 Jahre alt geworden waren, begann
man sie zu beachten, und sie fingen an,
das Leben kleiner Erwachsener zu fith-
ren®.

Wer von uns ist nicht seltsam beriihrt
worden, wenn er auf Gemiilden des Mit-
telalters die Kinder ansicht, die immer
wie kleine Erwachsene dargestellt wer-
den. Es ist bekannt, daB die Kinder des
Mittelalters eingebunden waren in die
Arbeitswelt der Familie, in die Skonomi-
schen Bedingungen der Gesellschaft.
Kinderarbeit war sclbstverstindlich. Ge-
nau an dieser Stelle verweist Postman auf
einen wichtigen Umstand: ,Aber ich
glaube, den Hauptgrund fiir das Fehlen
einer Vorstellung von Kindheit findet
man in der Kommunikationsumwelt des
mittelalterlichen Alltags; da die meisten
Menschen nicht lesen konnten und diese
Fiihigkeit auch nicht bendtigten, wurde
ein Kind in dem Augenblick zum Er-
wachsenen — zu einem am Leben voll-
stindig beteiligten Erwachsenen —, in-
dem es sprechen gelernt hatte®. Dazu sei
ein charakteristisches Beispiel aus der da-
maligen Zeit angefithrt: Die katholische
Kirche zog die Scheidelinie zwischen
Kindheit und Erwachsenenalter, wo zwi-
schen Gut und Bose unterschieden wer-
den kann, mit 7 Jahren — als das Alter
der Vernunft, Ab diesem Zeitpunkt un-
terlagen die Kinder der gleichen Ge-
richtsbarkeit wie Erwachsene; sie konn-
ten, ebenso wie Erwachsene, fiir Dieb-
stahl oder Mord gehiingt werden. Die
Sprache also bedeutete den Eintritt ins
Erwachsenenleben mit allen Konsequen-
zen.

Die Erfindung der Kindheit

Gutenbergs Erfindung des Buchdrucks
hat bekanntlich das religitse, Gkonomi-
sche und politische Gesicht Europas vol-
lig veriindert und, wie Neil Postman dazu
behauptet, die moderne Idee der Kindheit

ermoglicht. Um nur als ein Beispiel auf
die Veranderung u.a. im Bereich der Re-
ligion hinzuweisen, sei an Martin Luther
erinnert, der behaupten konnte, daff nun
in jedem Hause die Bibel verfiigbar sei
und sie jedermann, ohne Autoritit der
Kirche, auslegen kénne.

In diesem Aufbruch zu neuen Entwick-
lungen war die Kenntnis und Beherr-
schung von Lesen und Schreiben der ent-
scheidende Motor, So schreibt Postman
dazu: ,Vor der Erfindung der Drucker-
presse wurden Kinder zu Erwachsenen,
indem sie sprechen lernten, wozu je-
der Mensch biologisch programmiert ist.
Nach der Erfindung der Druckerpresse
mubBten sich die Kinder die Erwachsen-
heit erwerben, indem sie sich die Fi-
higkeit zu lesen und zu schreiben aneig-
neten, wozu die Menschen nicht biolo-
gisch programmiert sind. Deshalb muB-
ten Schulen geschaffen werden.™

In dieser Zeit bildet sich zusammen mit
Wissenschaft, dem Nationalstaat und der
Religionsfreiheit immer deutlicher die
Notwendigkeit von Bildung heraus, wo-
rin sich Kindheit als ,soziales Prinzip
und psychologisches Bedingungsgefiige”
herausbildete, Mit Einfiihrung der Grund-
schulen ist jene entscheidende Zisur er-
reicht, dafi junge Menschen, Kinder, als
eine besondere Kategorie von Menschen
angesehen wurden, die sich in Geist und
Charakter von Erwachsenen unterschei-
den. Kindheit und schulisches Lernen
werden nun in der Folge gleichgesetzt.
»Die Kindheit ihrerseits wurde durch das
Besuchen ciner Schule definiert, und das
Wort Schuljunge wurde gleichbe-
deutend mit Kind.* (Postman)

Mit dieser Entwicklung ist das Mittelalter
endgiiltig verlassen, die Aufklirung be-
schleunigt die Differenzierung in allen
Lebensbereichen: So im Bildungswesen
die Aufficherung von Bildungsinstitutio-
nen, die sich dem Erziehen und Unter-
richten von Kindern widmen. Im Sprach-
gebrauch tauchen allméhlich die Unter-
scheidungen von Séuglings-, Kleinkind-
und Schulalter auf der einen Seite und
dem Erwachsenenalter auf der anderen
Seite auf. Dali Kinder ihre besondere Art
zu denken, zu sprechen, sich zu kleiden,
zu spielen und zu lernen besitzen, findet
seinen Ausdruck in Kinderbiichern (Bil-
derbiichern), Literatur fiir Kinder, in der
Kleidung (Mode), im Spielzeug usw.

Das Verschwinden der Kind-
heit

Hatten Lesen und Schreiben ,Kindheit*
ermiglicht, so leitet eine neue Revolu-
tion eine erneute, totale Verdnderung un-
serer Kommunikationsumwelt durch die
elektronischen Medien ein, die die einst




serworbene Kindheit® wieder zum Ver-
schwinden bringen konnte. Neil Postman
schreibt dazu: ,Und ich stelle die Be-
hauptung auf, daf das Fernschen, unter-
stiitzt von anderen Medien, wie Radio,
Film und Schallplatte, die Macht hat, das
Ende der Kindheit herbeizufiihren... Das
Fernschen 18scht also die Trennungslinie
zwischen Kindheit und Erwachsenenalter
auf doppelte Weise aus — zum einen,
weil keine Unterweisung erforderlich ist,
um seine Form zu begreifen, und zum
anderen, weil es sein Publikum nicht
gliedert. Allen teilt es dieselben Informa-
tionen mit, gleichzeitig und ohne Riick-
sicht auf Alter, Geschlecht, Bildungsni-
veat...*.

Damit ist man wieder an ,die Zeit ohne
Kindheit* erinnert. Was aber wirklich
aufschreckt, ist der entscheidende sozial-
psychologische Hinweis Neil Postmans,
daf .der Hauptunterschied zwischen ei-
nem Erwachsenen und einem Kind darin
bestehe, daB der Erwachsene von be-
stimmten geheimnisvollen, widerspriich-
lichen, gewalttiitigen, tragischen Seiten
des Lebens weil, von denen Kinder nach
allgemeiner Auffassung noch nichts wis-
sen sollten. Wenn die Kinder dann heran-
wachsen, enthiillen wir ihnen diese Ge-
heimnisse auf eine Weise, die wir fiir
psychologisch vertriiglich halten.* Im
modernen  elektronischen  Bildersturm
werden alle ,Erwachsenengeheimnisse®
schonungslos, ja schamlos enthiillt, das
Fernsehen mit seinem Zwang, alle Berei-
che menschlichen Erlebens in immer
neue und sensationelle Informationen zu
verpacken, zwingt die Kulturgesell-

Johann Georg Hamann,
Aphorismen.

Kinder miissen sich selbst erziehen
und durch eigene Erfahrung klug
werden.

schafl, alle ihre Geheimnisse zu offenba-
ren. Damit wird die traditionelle Vorstel-
lung von Kindheit und Erwachsenenwelt
nach und nach aufgehoben, und langsam
taucht ein neuer Menschentyp auf, den
Postman ,Kind-Erwachsenen* nennt.
Die kultrelle Erfahrung Kindheit*
wird der Allianz von Kommerz, Ideolo-
gie und Gedankenlosigkeit geopfert. Die
Yor gs- und Empfindungswelt der
Kindheit ist endgiiltig dann abgeschaffi,
wenn die Kinder und Jugendlichen nur
noch zu , Erwachsenen-Wiinschen® fihig
sind.

Zum Uberleben von Kindheit

Fiir Postman gibt es zwei Moglichkeiten,
sich dem Niedergang der Kindheit zu wi-
dersetzen. Erstens im Rahmen von Fami-
lie und Schule und zweitens durch die
Kraft cinzelner. Eltern miissen wieder
Vertrauen gewinnen, erziehen zu kin-
nen. Die Delegierung im Erziehungsbe-
reich hat viele Eltern verunsichert, da-
durch gehen Intimitit, Bindung und Lo-
valitit, die traditionellen Merkmale der
Eltern-Kind-Bezichung, immer mehr
verloren. Die Schule ist noch die einzige
dffentliche Einrichtung, die auf der An-
nahme beruht, daB es wichtige Unter-
schiede zwischen Kindheit und Erwach-
senheit gibt,

Der cinzelne, als Vater, Mutter, als Leh-
rer, habe gleichfalls zwei Moglichkeiten,
sich dieser elektronischen ., Wegwerfkul-
wr* entgegenzustemmen. Einerseits das
Ausmaf, in dem Kinder Medien ausge-

setzt sind, zu begrenzen, und anderer-
scits als Eltern durch eine fortlaufende
kritische Auseinandersetzung mit den da-
bei zum Ausdruck kommenden Themen
und Werten zu begleiten. Uber eine Lin-
gerfristige Entwicklung befragt, driickt
Postman folgende Hoffnung aus: ,El-
tern, die sich dem Zeitgeist widersetzen,
tragen zur Entstchung eines Kloster-
Effekts’ bei, denn sie helfen mit, die Tra-
dition der Humanitat wachzuhalten. Es
ist nicht vorstellbar, daB unsere Kultur
vergifit, dah sie Kinder braucht. Aber
daf Kinder eine Kindheit brauchen, hat
sie schon halbwegs vergessen. Jene, die
sich weigern, zu vergessen, leisten einen
kostbaren Dienst”.

Die Aufgabe der Bildung fiir die Zukunft
wird es daher sein, wie es auch Umberto
Eco in seinem Buch , Uber Gott und die
Welt* zur Rolle der Medien schrieb:
wAllerdings mub die Schule (und die Ge-
sellschaft, und nicht allein fiir die Ju-
gendlichen) auch lernen, neue Fertigkei-
ten im U g mit den M dien
zu lehren. Alles, was in den sechziger
und siebziger Jahren gesagt worden ist,
muB revidiert werden. Damals waren wir
allesamt Opfer (vielleicht zurecht) eines
Modells der Massenmedien, das jenes
der Machtverhiltnisse reproduzierte...
Es geniigte (heute), dic Empfinger zu
lehren, die Botschaften richtig zu lesen,
sie zu kritisieren, vielleicht wire man so
ins Reich der geistigen Freiheit gelangt,
ins Zeitalter des kritischen BewuBt-
seins... Es war auch der Traum von
Achtundsechzig™.

Antoine de Saint-Exupéry.

Wenn du ein Schiff bauen willst, so
trommle nicht Mdnner zusammen,
um Holz zu beschaffen, Werkzeuge
vorzubereiten, Aufgaben zu verge-
ben und die Arbeit einzuteilen,
sondern lehre die Mdnner die
Sehnsucht nach dem weiten, endlo-
sen Meer.




Eva Maria Fluch

EIN GESPRACH MIT BISCHOF WEBER

der weltanschaulichen Verankerung

von Bildungseinrichtungen. In einem
Gespriich mit dem Didzesanbischof
driingt sich also die Frage auf, inwieweit
sich kirchliche Schulen von weltlichen
unterscheiden. Fiir Bischof Weber ist of-
fensichtlich, daBl beide sich mit der glei-
chen Jugend beschiftigen, dafl jedoch
beide bedenken miissen, daB  Bildung®
von einem Menschenbild ausgeht, Eine
Ziclvorgabe ist notig. Fir den kirchli-
chen Bereich besteht diese darin, dall der
Mensch eine ewige Bestimmung, seine
Heimkehr zu Gott und sein Ihm-ahnlich-
werden, hat. Dies gilt als Prinzip fiir alle
Ficher.
Ein wichtiger Punkt der Unterscheidung
zwischen weltlichen und kirchlichen
Schulen ist das Engagement der Tiitigen,
ihre Berufung und Verwurzelung in der
christlichen Tradition. Die Kirche ist an-
greifbar. Sie mull sich trotzdem ihren
Werten stellen, der Strom mufi genihrt
werden.
In Osterreich ist eine Debatte dariiber no-
tig, worauf wir unsere Kinder vorberei-
ten. Das dsterreichische Schulsystem
priisentiert sich vielen als Geheimwissen-
schaft. Der Dibzesanbischof bedauert,
dal das dsterreichische Schulsystem ein
Menschenrecht miBachte, das der Eltern,
in der Erziehung ihrer Kinder mitzube-
stimmen. Die Eltern werden ausgeschal-
tet. Dabei gibt es ein Mitdenkrecht der
Eltern.
Auf die Frage, welche Anforderungen an
schulische Bildungsstatten zu stellen sei-
en, unterscheidet Bischof Weber mehrere
Aspekte. Zuallererst den inhaltlichen
Aspekt. Eine faire Entscheidungsmdg-
lichkeit sci nétig, dab das Kind Raum ge-
winnt, um in den Grundfragen der
Menschheit (Kunst, Philosophie, Reli-
gion, Literatur) nicht manipuliert zu wer-
den. Methodisch sei zu beriicksichtigen,

In Diskussionen ist viel die Rede von

daB wir in einer — von Neil Postman
treffend beschriebenen — medialen Ge-
sellschaft leben. Wie wird der Mensch
damit fertig? Werden wir einer Diktatur
der Schlagzeilen erliegen, der unerbittli-
chen Konkurrenz der Stimulantia? Wie
werden junge Menschen in dieser Gesell-
schaftsform urteilsfiahig?

Fiir Bischof Weber ist es ein Gebot der
FairneB, dem christlichen Glauben und
seiner Vermittlung Raum zu geben. Reli-
giose Themen sollen keine Art Natur-
schutzpark zugeordnet erhalten. Das In-
teresse ist vielmehr fiicheriibergreifend,
im Sinne eines studium universale wei-
terhin erstrebenswert.

Den aufmerksamen Beobachter schuli-
schen Geschehens Weber schmerzt das
nerviéis anmutende  ununterbrochene
Wechseln von Methoden und Mitteln des
Lehrens. Werte wie Klassenkamerad-
schaft und Klassengemeinschaft leiden.
Viele Schulen haben es mit psychisch ge-
storten Schillern zu tun, und dem muB
man sich, wie er dezidiert fordert,
stellen.

Die Frage ab Blldung polmsches und so-
ziales Bew hlieBe, bejaht
Bischof Weber, um sofort einige beson-
ders brisante Punkte herauszugreifen:
Mehr denn je stellt sich heute die Frage,
wie man junge Leute auf eine materiell
geringer bestiickte Zukunft vorbereiten
kann. Die Welt der Sicherheit und Voll-
beschiftigung ist die einzige, die diese
jungen Menschen kennen. Wie also mit
Osterreich umgehen, wie mit dem Be-
griff der Familie? Der Kirchenmann er-
achtet in diesem Zusammenhang die Dis-
kussion um den ,Sexualkoffer” als fu-
Berst wichtig.

Fiir den genaucn Beobachter der politi-
schen Ereignisse Weber besteht in Oster-
reich die Gefahr, daB der Biirger einer
gsewissen Binnenmentalitit erliegt. Gera-
de die Waldheim-Diskussion kénnte die

Chance erdffnen, dal C)slerrelch sich da-
von befreit, als Zoo gesehen zu werden,
Ausstellungsobjekt: der gamsbartbe-
stiickte, das Heurigenglaserl hebende
Osterreicher. Nun trifft der eisige Hauch
der weiten Welt Osterreich. Die Gefahr
der Manipulation ist in dieser Situation
grofl.

Andererseits sicht Bischof Weber gerade
heute die Chance, daf auch dem , kleinen
Mann* und vor allem der Jugend ein qua-
lifiziertes Kennenlernen anderer Linder
moglich geworden ist, zumindest das,
was im Kleingeld machbar ist. Hier hicfe
es wachsam sein, und Weber zitiert cin
Bonmot aus der Frankfurter Allgemeinen
Zeitung, daB der Deutschsprachige des-
halb ins Ausland fithrt, um vor Ort seine
Uberlegenheit bestiitigt zu kriegen.
Nochmals wendet sich das Gesprich
ernsten Sorgen zu, etwa der eines ver-
stirkten Egoismus durch die Krise. Wo
Konkurrenz herrscht, gibt es keine Soli-
daritit mehr, Und Bischof Weber schnei-
det in einem Nebensatz das brisante The-
ma von Eheleuten an, die beide erwerb-
stitig sind. Wenn heutzutage Jungakade-
miker arbeitslos sind, dann staut sich da
etwas auf. In Webers Augen liegt das
Problem darin, dab wir Menschen nach
unserem Bild und Gleichnis schaffen
wollen, anstatt nach einem sinnhaften Le-
ben zu fragen. Der groBte berufliche Er-
folg lift Fragen offen, der Selbstzweck
allein frustriert.

Den Abschluf ecines anregenden Ge-
spriichs bildet die nochmalige Betonung
der Tatsache, daff Bildungspolitik so
hochrangig ist, weil sie eine Schere der
Ohnmacht zwischen dem Nichtmitreden
und -denkenkdnnen und dem Recht dar-
auf, ein Bild zu erkennen und sich ein
Bild zu machen, offnet. Der Mensch hat
einen Transzendenzbezug. Das Bildungs-
ziel nmuB daher iiber die Grenze des
Menschlichen schauen.




Ruth Feldgrill-Zankel

BILDUNG —

UND DIE ,,GLEICHEN“ CHANCEN

spontan ,Chancengleichheit™ asso-

ziieren wie ,Bildung® — zunichst
einmal ein beglickwiinschenswerter Er-
folg fiir jene, die das Begriffspaar ge-
pragt und als Schlagwort iiber die Rampe
gebracht haben.
Auch vom Inhaltlichen her ist — mit ge-
wissen Abstrichen — die Realisierungs-
bilanz dieses Anspruchs positiv zu be-
werlen: zumindest was den gleichen Zu-
gang verschiedener sozialer Schichten zu
unseren Bildungseinrichtungen betrifft.
Die Abstriche werden griiBer, wenn man
das Geschlecht des/r zu Bildenden als
Beurteilungskriterium heranzicht; selbst
da bleibt die Bilanz jedoch positiv: Die
Deckung des Nachholbedarfs der Mid-
chen in dieser Hinsicht hat gute Fort-
schritte gemacht,
Bilanz zum Ausgang des 20. Jahrhun-
derts also:
Klassenzicl
reicht?
Nein: Der Apostroph bleibt.

Kaum ein Stichwort 1iBt so rasch und

.Chancengleichheit”  er-

Bildung als Chance

Die Chance zur Bildung wurde weitge-
hend gesichert: In kaum cinem Bereich
konnte so viel verindert werden wie eben
im Zugang der Médchen zu Bildungsein-
richtungen. Es diirfte auch kaum ein an-
derer Faktor so viel zur Anderung von
Bewubtsein und daraus auch von Einstel-
lungen und Verhaltensweisen beigetra-
gen haben.

Wie allerdings sind die Moglichkeiten
der Midchen zu beurteilen, die erworbe-
ne Bildung als Chance zu nutzen und
sie etwa — wie die meisten ihrer minnli-
chen Kollegen — in einem Beruf umzu-
setzen?

Da hiirt sich, wenn schon nicht der Fort-
schritt, so jedenfalls die ,Chancengleich-
heit* in bedriickendem Mafie auf.

Laft Daten (neuesten Datums) sprechen!

Etwa den Bericht des Landesarbeitsamtes
Steiermark tiber die Wirtschafts- und Ar-
beitsmarktlage im Mirz 1988: ,, Die Zahl
der vorgemerkten Arbeitslosen belief
sich Ende Mirz auf 32.518... Eine ge-
schlechtsspezifische Analyse zeigt, daB
der Vorgemerktenstand bei den Minnern
gegeniiber Mirz 1987 weiter riicklaufig
ist (—11%), wiihrend die Frauenarbeits-
losigkeit weiter zunimmt (+4,2%). Der
Anteil der Frauen an der Gesamizahl der
vorgemerkten Arbeitslosen hat sich ge-
geniiber dem Vorjahr von 30,3% auf
nunmehr 33,7% verschlechtert.” (Auf
die Problematik des Kriteriums , Vor-
merkung® fiir dic Beurteilung der tat-

siichlichen Situation der Frauen am Ar-
beitsmarkt braucht hier wohl kaum mehr
gesondert hingewiesen zu werden.) Wei-
ter im Text: ,Die Folge war, daB der Ju-
gendlichenanteil®  (erfreulicherweise!)
nan der Gesamtarbeitslosighkeit weiter zu-
riickgegangen ist (von 30,7% im Vorjahr
auf nunmehr 30,2%). wobei sich aller-
dings das (,ohnehin schon schlechte®)
Verhéltnis zu Ungunsten der Midchen zu
verschieben beginnt.®

Zeitungsmeldungen vom 16. April 1988
besagen, daf die Unterschiede zwischen
Einkommen fiir Frauen und Miinner wie-
der grofier werden; derzeit betriigt die so-
2 Einko here etwa 30%
— und das, obwohl die Qualifikation der
Frauen in den letzten Jahren deutlich an-
gestiegen ist.

Qualifikation wozu?

Mehr als bedriickend erscheint in diesem
Zusammenhang die oft selbst von Frauen
vertretene These, Miidchen/Frauen soll-
ten doch keinem Mann (= ,Ernihrer*!)
den Arbeitsplatz versitzen®. Denkt man
hier weiter und zieht etwa den Mangel an
Universitiits- und sonstigen Aushil-
dungsplétzen ins Kalkiil, ist messerscharf
zu folgern: Madchen sollen auch keine
Turnus-, Labor-, Horsaalplitze etc.
versitzen" — eine Katastrophe in bezug
auf den Anspruch auf ,Chancengleich-
heit*, die in der Realitiit bereits viel wei-
ter gegriffen haben diirfte, als sich bei
oberflichlicher Betrachtung zeigt! Wenn
hier nicht ein Riegel vorgeschoben wird,
war ein hundertjihriger Kampf um Chan-
cengleichheit im Bildungsbereich um-
sonst.

Qualifikation messen!

Der Verdriingung der Midchen/Frauen
sowohl aus dem hdheren Bildungs-
Bereich als auch aus dem Arbeitsmarkt
leistet ein sehr human® klingendes An-
liegen Vorschub:

Das Bestreben, Noten abzuschaffen, um
den Leistungsdruck zu verringern, ist
weit gediehen. Noten als MabBstab der er-
brachten Leistung sind aber die einzigen
halbwegs objektiven Kriterien, die bei
der Beurteilung von Qualifikation gegen
ansonsten meist unwiighare, jedenfalls
aber nicht mefbare Faktoren ins Treffen
gefithrt werden konnen und auch als ein-
zige in der Lage sind, Vor-Urteilen ent-
gegenzuwirken. Da Médchen, statistisch
erwiesen, in dieser Hinsicht bessere Er-
gebnisse vorzuweisen haben, kinnte man
fast einen Zweck dahinter bemerken (und

ist entsprechend verstimmt). Zur Wah-
rung ihrer Chancengleichheit sollten sich
daher gerade Frauen vehement gegen
diese so schén klingende Tendenz zur
Wehr setzen!

Dasselbe gilt fiir die Berticksichtigung je-
ner ,sozialen Aspekte*, die selbst bei
Versuchen, etwa Personalaufnahmen zu
objektivieren, stindig gefordert werden.
Was in der Praxis zur Folge hat: Selbst
bei optimaler Qualifikation lauft etwa ei-
ne verheiratete und damit . versorgte”
Frau Gefahr, auf der Strecke zu bleiben
und im Kampf um den Arbeitsplatz auf
diesem Wege ausgebootet zu werden. So-
wohl im Interesse der Chancengleichheit
als auch aus dem Blickwinkel der best-
méglichen Nutzung vorhandener geisti-
ger Ressourcen ist der hinter diesem
wohlklingenden Begriff verborgenen
Falle gerade von Fraven grifites Augen-
merk zu schenken!

Midchen/Frauen haben den .Lern®-
Raum, der Thnen eingerdumt wurde, gut
genutzt — und tun es weiter in steigen-
dem Mafie. Sollte ihnen gerade das zum
Bumerang werden?

Oder bietet die Vorbereitung auf das 3.
Jahrtausend die Chance, vom Begriffs-
paar  Bildung/Chancengleichheit auch

den 2. Teil ohne Apostroph zu schreiben
— und damit das Klassenziel zu errei-
chen?




& Gerhard Leitner @

SPAREN AN DER BILDUNG HEISST
SPAREN AN DER ZUKUNFT!

Republik viel Geld ausgegeben, die

Ausgaben steigen stdndig. Mit dem
Arbeitsiibereink der grofien Koali-
tion tritt in den expansiven Bildungsvor-
haben ein Bruch, eine Trendwende ein.
Gleichzeitig steigen durch die rascheste
Entwicklung aller Lebensbereiche (Tech-
nik, Information, soziales Zusammenle-
ben) am Ende des 2. Jahriausends die
Aufgaben und der Stellenwerr der Bil-
dung in unserer Gesellschaft enorm. Ein
Widerspruch! Ein Widerspruch, der we-
der fortschrittlich, ja nicht einmal kon-
servativ (= erhaltend) aufgeldst wird.
Der erste, banalste Einwand gegen den
Titel ..Sparen an der Bildung, heifit Spa-
ren an der Zukunft* ist, dab jedes Jahr
mehr fiir die Bildung ausgegeben wird.
Spitestens das Arbeitsiibereinkommen
der SPO-OVP-Koalition, das eine Ab-
sichtserklirung, ein Ziel fiir die nichsten
Jahre vorglbt zeigt, dab die Richtung der
kehrt werden soll.
Dazu hmﬂt es im Abkommcn »Perso-
nalpolitik: —1,5%ige Einsparung (nur
die Hiilfte der im Jahr 1987 freiwerden-
den Planstellen werden nachbesetzt, eine
moglichst grofie Anzahl eingespart);
—5%iger Abstrich bei den Mehrdienst-
leistungsverglitungen. Ressorts: Kiirzun-
gen in allen Ressorts; insbesondere reale
Kiirzungen im Budget 1988. Gehaltsab-
schliisse: Gespriche mit den Gewerk-
schaften des dffentlichen Dienstes iiber
budgetschonende Abschliisse fiir 1988
und Senkung der Dienstposten.™!
Als zweite Ebene zeigt die Diskussion
tiber die Lehrer/innen/arbeitslosigkeit
seit Beginn der 80er Jahre, daf in einem
wesentlichen Bereich der Bildungspla-
nung, der Lehrer/innen/ausbildung, zu-
mindest etwas nicht optimal funktioniert,
besser gesagt, schiefgeht.
Auf eine parlamentarische Anfrage ver-
offentlichte die Unterrichtsministerin Dr.
Hawlicek eine offizielle Zahl von arbeits-
losen Lehrerinnen und Lehrern. In dieser
offiziellen Statistik haben 3152 Lehrerin-
nen und Lehrer die zweifelhafte , Ehre*,
aufzuscheinen, fiir die Steiermark schei-
nen 299 AHS-Lehrer/innen und 666
Pflichtschullehrer/innen auf. Die Dun-
kelziffer der Nichtbeschiiftigten ist sicher
hoher, gab doch der Landesschulrat fiir
Steiermark schon vor einem Jahr die
Zahl 1550 bekannt.
Fest steht dariiber hinaus, daB an der Bil-
dung gespart wird. Fest steht auch, dah
weiterhin gespart werden soll.
Bei der Diskussion iiber diese Fragen
verfahren die Entscheidungstriiger so,
daB ich zu behaupten wage, ausschliefli-
cher Parameter, was Bildung wert ist, ist

Fiir die Bildung wurde in der zweiten

Bud ben

die ,Marie®, ist das Geld. Dazu die Frau
Minister: .Das Arbeitsiibereinkommen
enthiilt fiir alle Ressorts drei Schwer-
punkte an Einsparungen, di¢ das Netto-
defizit reduzieren sollen: Eine 1,5%ige
Einsparung beim Aktivitdtsaufwand ohne
Mehrdienstleistungen. Es sollen also nur
rund die Hilfte der heuer freiwerdenden
Planstellen nachbesetzt werden. Weiters
ist eine Verminderung der Mehrdienstlei-
stungsvergiitung um 5% und eine Ver-
minderung der Ermessensausgaben um
3% vorgesehen. Fiir den Unterrichtsbe-
reich habe ich den Auftrag gegeben, ge-
nau zu priifen, wo gespart werden kann,
ohne dab die pidagogische Substanz an-
getastet wird, Und trotz der Sparmafinah-
men wird die Schulreform auch in Zu-
kunft gesichert sein...?)

Man geht so vor, die Bildung ist weniger
wert, wenn das Geld scheinbar nicht vor-
handen ist; ist das Geld vorhanden, erhilt
die Bildung einen héheren Stellenwert.
Neben den Entscheidungstriigern mit ih-
ren . Sachzwingen® (z.B.: ,Sachzwang”
Abfangjager) agieren in allen Parteien
Lehrerinnen und Lehrer, die das.nicht
akzeptieren.

Geld kann nicht ausschlieBlich
Parameter sein

Alle diese haben meines Erachtens die
piddagogische  Verantwortung, den

ben finanzieren soll, dber das sinkende
Selbstwertgefiihl, nicht gebraucht zu
werden bis hin zu dem, daB Fihigkeiten,
die man sich mehr oder weniger angeeig-
net hat, brachliegen.

Die Erfahrung, wie die Behérden und die
Offentlichkeit mit Arbeitslosen umge-
hen, liBt den Schluf zu, daB wir uns in
diesem Bereich in der Steinzeit der
Menschlichkeit befinden.

Wobei ich betonen mochte, daB Arbeit
im Bildungsbereich nicht kiinstlich erfun-
den werden muB, daB es nicht um Ar-
beitsbeschaffungsprogramme  geht, ich
behaupte, die Arbeit in der Schule, in al-
len Bildungsbereichen ist vorhanden, sie
mufl nicht erst erfunden werden, UND —
auch wenn Lehrer/innen ihr Letztes ge-
ben, diese Arbeit wird zu einem gewich-
tigen Teil nicht gemacht. Ein Beispiel,
das jede/r von uns kennt: ,Herr Prof.,
bitte konnen Sie mir das erkliren?“ Ant-

wort: ,Du, tut mir leid, ich muBf noch
-

Damit komme ich zum zweiten

Parameter.

Parameter II: Piadagogischer
Parameter
Hier sind die Ansiitze sicher vielschichtig

und es gibt unterschiedliche, mannigfalti-
ge Standpun.lcte Trotzdem kann man ver-

~Sachzwiingen® etwas entgeg
Ich fiir meinen Teil werde im Nachste-
henden versuchen, andere, menschlich
wichtigere Parameter herauszufiltern,
die Grundlage fiir Entscheidungen im
Bildungsbereich sein kiinnten.

usetzen,

Parameter I: Solidaritit mit
Arbeitslosen oder ganz einfach
Menschlichkeit

Die Zahl der arbeitslosen Lehrer/innen
ist, wie wir schon gehdrt haben, hoch,
die Arbeitslosigkeit in unserem Beruf
entwickelt sich zumindest gleich rasch
wie die Gesamtarbeitslosigkeit (1975
rund 58.000, 1985 140.000, Tendenz
weiter steigend).

Ich selbst war 14 Monate (fir heutige
Wartezeiten sehr kurz; Sept, 84 — Nov.
85) arbeitslos und weill aus ei Er-

nd sagen, dafl der Bedarf an
Lchrern und Lehrerinnen an der ,Quali-
tit der Produkte® zu messen ist, niimlich
an den Schiilern, die mit einer guten All-
gemeinbildung, mit einer soliden Berufs-
vorbildung, mit Freude, Lebensfreude
und dem Wissen, daf sie mit dem Ge-
lernten im (Berufs-)Leben bestehen kén-
nen, kurz mit Selbstbewubtsein die Schu-
le verlassen sollten...

Realitdt ist, daB es in Osterreich eine
nicht geringe Zahl von Schiilerselbstmor-
den gibt. Dies ist der offensichtlichste,
der schlimmste Tatbestand, daB auf den
einzelnen Schiller, die einzelne Schiilerin
zuwenig eingegangen werden kann.
Realitit ist, dali eine griBer werdende
Zahl von Schiilern scheitert (besser ge-
sagt gescheitert wird). X-tausend lernbe-
hinderte Schiiler werden, anstatt sich ih-
rer Schwichen besonders und intensiv
anzunel ins Abseits Sonderschule

fahrung ein wenig, was Arbeitslosigkeit
bedeuten kann, wobei ich die Sicherheit
hatte, daB ich einmal in meinem Beruf ti-
tig sein kann. Diese eingeschriinkte Er-
fahrung war schon hart genug. Angefan-
gen von den unmittelbaren existenziellen
Problemen, wie man sich das (Uber-)Le-

abgeschoben; tausende Schiiler (vor al-
lem in der Hauptschule) bekommen eine
so miserable Bildung, daB sie mit 15 wie-
der bei der Stunde Null beginnen; Un-
summen werden fiir kostspieligen Nach-
hilfeunterricht ausgegeben; Oder: Wie
unterrichten Sie in der 6. Stunde 34




12-jéihrige Schiilerinnen und Schiiler in
der Klasse (Zufallsbeispiel).

Der Phantasie bei der Verbesserung der
pidagogischen Situation sind keine Gren-
zen gesetzt. Dazu einige Ideen, die nicht
den  Anspruch auf Vollstindigkeit
erheben:

Fiir mehr Bildungsqualitiit!

* Senkung der Klassenschiilerhiichstzah-
len auf 25. Erst dadurch wird eine besse-
re Betreuung der lernschwachen, aber
auch der guten Schiiler, ein Abbau von
Leistungsdruck und  Priifungsangst
ermoglicht.

* Senkung der Klassenerdffnungszahlen
von derzeit 31.

* Ausbau des Angebotes an Freifichern
und unverbindlichen Ubungen im Sinne
einer den Interessen der Schiiler ange-
messenen sinnvollen Freizeitgestaltung.
Senkung der Eréffnungszahlen bei derar-
tigen Ubungen auf 10.

» Einfilhrung und Ausbau einer qualifi-
zierten Nachmittagsbetreuung durch ge-
priifte Lehrer.

¢ Ausbau des Forderunterrichts.

* Zwei Lehrer/innen pro Schwerstbe-
hindertenklasse in Sonderschulen.

¢ Reduzierung der Lehrverpflichtung
fir Lehrer/innen im ersten Dienstjahr,
das besonders intensive Vor- und Nach-
bereitung des Unterrichts erfordert. Bei
voller Bezahlung.

* Erleichterung bei der Einfihrung al-
ternativer  Unterrichisformen  (ficher-
libergreifender Projektunterricht,
Freinet-Pidagogik, Team-teaching...) im
Regelschulwesen durch Abbau biirokrati-
scher Hindernisse. Hohere Stundenwer-
tigkeit bei fiicheriibergreifendem und
Projektunterricht.

¢ Erprobung neuer Unterrichtsmethoden
in Schulversuchen.

Fiir eine aktive Beschiiftigungspolitik!
» Anstellung aller gepriifien Lehrer/in-
nen, solange es Klassen mit mehr als 25
Schiilern gibt.

* Umwandlung aller befristeten Vertri-
ge in unbefristete,

¢ Angleichung der Lehrverpflichtung
von Volks-, Haupt- und Sonderschulleh-
rern an die von Lehrern hoherer Schulen
mit der Zielrichtung einer einheitlichen
Lehrerausbildung.

* Abbau von Mehrdienstleistungen. Re-
gle Errechnung von Klassenvorstands-
stunde, Kustodiaten usw., beziehungs-
weise Abschlagstunden bei der Erstel-
lung der Lehrfacherverteilung, Die For-
derung nach Abbau von Mehrdienstlei-
stungen steht in engem Zusammenhang
mit der nach einer aktiven Lohnpolitik
der Gewerkschaften.

* Beibehaltung des Probejahres fir Leh-
rer/innen an hiheren Schulen bis zu einer
den Anschluf der Ausbildung und den
Ubertritt in den Beruf sichernden
Reform.

* Gegen eine Teilzeitbeschiiftigung fiir
Pragmatisierte. Sie geht in der Regel zu

~ Lasten der beruflichen Miglichkeiten

von Frauen. Ich unterstiitze gesamtge-
sellschaftliche Lsungen, etwa in Form

einer generellen Arbeitszeitverkiirzung
(35-Stunden-Woche...).

Einsatz von Piidagogen aubler-
halb der Schule:

* Verstirkten Einsatz von Padagogen in
der Erwachsenenbildung

* Einbezichung von Pidagogen in die
Weiterbildung in Betricben

» Verstiirkte Unterstiitzung von Projek-
ten, die sich mit Schiilern in ihrer Frei-
zeit beschiftigen (Jugendclubs, Zirkel...)
durch das Unterrichtsministerium?,
Schule und Bildung ist nicht oder allen-
falls nur in geringem MaBe Selbstzweck,
si¢ soll einen Beitrag fiir eine humanere
Gesellschaft liefern und dazu beitragen,
daB die Menschheitsprobleme geldst
werden.

Damit komme ich zum dritten Parame-
ter, den ich so umschreiben michte, daB
wir uns in einer Zeit des Umbruchs
befinden.

Parameter III: Die Methoden
und Ziele des 19. Jahrhunderts
geniigen fiir das 3. Jahrtau-
send nicht

Dieser Behauptung kann man sich von
vielen Seiten nihern. So von der Seite:

Wie werden die Menschheitsprobleme
bewiiltigt?

Ich michte diese Problematik nur
anreifen:

* Vernichtet das Loch in der Ozon-
schicht die  Lebensgrundlage der
Menschheit?

* Die Vorwarnzeit bei Atomraketen be-
triigt sichen Minuten. Es bleibt nicht
mehr viel Zeit.

* Wiihrend Sie diesen Artikel lesen, ver-
hungern in Afrika 100 Kinder.

Oder man kann sich dieser Behauptung
von der Seite des technologischen Fort-
schritts niihern, von der Tendenz, dall
sich die menschliche Arbeit zunehmend
weg von korperlich schwerer Arbeit ent-
wickelt. Dazu wieder ein Beispicl: Es
klingt zwar unglaublich, aber ein Schau-
felradbagger erbringt dieselbe Arbeitslei-

stung wie sie vor wenigen Jahrzehnten

40.000 Kohlearbeiter erbracht haben.

Diesen Schaufelradbagger bedienen 4—6

Arbeitskriifte.

Zunehmend werden daher Menschen im

Tertidirsektor titig: (siche Diagramm®,
1 1

Der technologische Fortschritt setzt Ar-
beitskriifte frei. Arbeitslosigkeit muli
nicht die ,natiirliche“ Folge sein. In die-
ser Entwicklung steckt eine reale Gefahr,
sie kann aber von der Menschheit als
Chance geniitzt werden, die Chance, den
freigesetzten Arbeitskriiften bildhaft ei-
nen neven Sinn zu geben in Aufgabenbe-
reichen zum Wohl der Menschen, z.B.
auch in der Bildung und Forschung.
Oder man kann sich von noch einer ande-
ren Seite dieser Problematik nihern. Die
industrielle Revolution, in der wir uns
befinden, verandert die Lebensbedingun-
gen wie noch nie. Dazu nur ein Beispiel
aus dem Transportwesen.

Vor 200 Jahren reiste man mit der Post-
kutsche. Um als Durchschnittsreisender
von Graz nach Wien zu kommen,
brauchte man rund eine Woche. Heute
bewiltigt ein Durchschnittsreisender die-
se Strecke in 2.35 Stunden.

Diese rasche Entwicklung hat alle Le-
bensbereiche erfaBt, das heiBt, daB die
Anforderungen an zukiinftige Generatio-
nen enorm hoch sein werden. Und sie zu
bewiltigen, dafiir werden heute, hier und
jetzt die Weichen gestellt. Ja. Geld fiir
Bildung nicht bereitstellen, heiBt in je-
dem Fall, die Weichen in Richtung Ab-
stellgleis zu stellen.

Anmerkungen: v

1) AHS {Organ der Sektion Hohere Schule in der GOD):
36. Jahrgang, Feb. 1987, Nr. 2, §. 34

2) AHS; 36. Jahrgang, Mai 1967, Nr. 5; 5. 131

3) Informationen gegen Lehrerarbeitsinsigheit (finanziert
von der Osterreichischen Hochschillerschaft), Nr. 1/86;
5.8

4) /. . Fo + Krenn:
3, 1987 Wien: 8, 68
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Wolfgang Pickl

VOM PRODUKTIONSFAKTOR BILDUNG
ZUR BILDUNG ALS FAKTOR DER
LEBENSQUALITAT

irtschaftlicher Erfolg hingt von
Wdcr optimalen Kombination der

Produktionsfaktoren ab, Techni-
sches Wissen und schopferische unter-
nchmerische Ideen machen zusammen
mit der organisatorischen Lésung der
Verbindung der materiellen Produktions-
faktoren Boden, Arbeit und Kapital den
»Produktionsfaktor Bildung® aus. Un-
giinstige wirtschaftliche Auswirkungen
eines unzulinglichen Bildungsniveaus
treten in den Entwicklungslindern beson-
ders deutlich in Erscheinung. Die Ver-
besserung des Bildungsstandards ist da-
her fiir die Wirtschaft von eminenter Be-
deutung. Allerdings muff die Forderung
nach einem moglichst wirtschaftsnahen
Bildungssystem auch unter dem Ge-
sichtspunkt betrachtet werden, dab jene
Idealkombination, die Vollbeschifti-
gung, stabile Preise und freie Markte ga-
rantiert, nach wie vor unbekannt ist. Der
Glaube, daB die fihrenden Industriestaa-
teninein 6konomisches Nirwana
eingegangen sind und die dort gelehrten
Wirtschaftswissenschaften Naturge-
setze lehren, wurde bereits in den sieb-
ziger Jahren zerstri. Die Auswir-
kungen des Technologie-
sturms auf Arbeitswelt und Gesell-
schaft sind heute noch kaum vorstellbar.
Was die berufliche Ausbildung anbe-
langt, sind mehrere Trends zu erkennen:
* Einerseits sind angesichts des rasant
wachsenden Wissens hochqualifizierte
Spezialisten zunchmend gefragter.
* Andererseits bringt dieser rasche Wis-
senszuwachs eine stindige Verinderung
von Berufsbildern mit sich.
* Mit fortlaufender  Technisierung
nimmt die Fremdbestimmung der Arbeit
zu. Viele Berufe werden dadurch weni-
ger durchschaubar und sinnentleerter,
sodaB die Arbeitszufriedenheit ab-
nimmt.
Daraus lassen sich als Konsequen-
zen fir die berufliche Ausbil-
dung ableiten:
* Aushildung nicht in Spezialberufen,
sondern in Berufsfeldern, von denen aus
eine rasche Spezialisierung miglich ist
und auf die man in der Fortbildung bzw.
Umschulung zuriickgreifen kann.
* Fortbildung bis zum Ruhestand.
* Mehr Allgemeinbildung, um dic Kom-
plexitiit der Probleme verstehen zu kén-
nen und damit mehr Sinn fiir seine beruf-
liche Titigkeit zu entwickeln bzw. iiber-
haupt einen befriedigenden . Lebens-
sinn® zu entdecken.

Dariiber hinaus muf uns Bildung aber er-
miglichen, den Sinn und Zweck unseres
Lebens und unserer Gesellschaft zu er-
fassen und, wenn nétig, verbessern zu
suchen. In Hinblick auf die genannten
Entwicklungen ist es daher vollig unzu-
reichend, Bildung allein als Produktions-
faktor zu sehen,

Die Lebensbereiche Arbeit, Wohnen und
Freizeit machen den Alltag des Industrie-
menschen aus. Dieses von der Arbeit do-
minierte Gefuge wird von der Wirt-
schaftsstruktur, der Umwelt mit ihren
Ressourcen, der Gesellschaft mit ihren
Werthaltungen sowie vom Staat und sei-
ner Politik beeinfluBt. Bis zur Reforma-
tionszeit wurde Arbeit als gesellschaftli-
cher Fluch empfunden. Die Masse der

Bevolkerung war dazu verurteilt, durch

korperliche Arbeit die materiellen Vor-
aussetzungen fiir die Titigkeiten der
herrschenden Klasse, der Miiiggénger,
zu schaffen. Die protestantische Berufs-
ethik aber basierte auf Werten wie Ar-
beitswille, Leistung, Fleil, Disziplin und
Ordnungssinn. Dieses Arbeitsverstiindnis
brachte das freie Biirgertum und den Ka-
pitalismus hervor. Adam Smiths epocha-
les Werk “The Wealth of Nations* war
1776 die Geburtsstunde der heutigen
Nationalokonomic und ideologischer
Ausgangspunkt  unserer  Leistungs-,
Konkurrenz- und Erfolgsgesellschaft. In
dieser Gesellschaft ist Arbeit der Mythos
von Fortschritt und materiellem Wohl-
stand. Erzichung und Ausbildung kon-
zentrieren sich auf den Beruf, wihrend
Freizeit als Restzeit fir Ruhe und Kon-
sum verstanden wird und die Pensionie-
rung der wohlverdiente ,Ruhestand®
nach einem harten Arbeitsleben ist. , Ha-
ben“-orientierte Werte wie Eigentum,
Besitz, Vermogen, Konsum und Egois-
mus haben ,Sein“-orientierte Werthal-
tungen wie Gemeinsamkeit, Toleranz,
Ehrlichkeit, Sinn, Bescheidenheit und
Geniigsamkeit verdringt. Die Meflatten
des Wohlstandes der Industriegesell-
schaft sind hoherer Lohn und kiirzere
Arbeitszeit.

«Die Grenzen des Wachstums® des Club
of Rome stellten 1972 die geltende volks-
wirtschaftliche Grundgleichung in Frage,
wonach Vollbeschiftigung durch Wirt-
schaftswachstum erzielt wird. Mit dem
Einzug der Mikroelektronik hat sich die-
se Uberzeugung endgiiltig als iiberholt
erwiesen, weil sich mit der immer rasan-
ter werdenden Technisierung das joblose

Wachstum bemerkbar machte, d.h., Pro-

duktion und Konsum steigen nicht in dem
erforderlichen AusmaB, damit die Be-
schiftigung mit der Entwicklung von Ro-
botern und Maschinen Schritt halten
kann. Die Wachstums- und Vollbeschif-
tigungsstrategen von heute versuchen uns
weiszumachen, daB all jene, die von Ma-
schinen aus der Arbeit gedriingt werden,
mit der Herstellung von Maschinen be-
schiftigt werden konnen. Gegen Voll-
zeitbeschiiftigung, immerwiihrendes ma-
terielles Wohlstandswachstum, beliebige
technische Machbarkeit und Unversieg-
barkeit der Ressourcen sprechen aber

* steigende Kosten infolge knapper wer-
dender Rohstoffe und kapitalintensiver
neuer Technologien sowie

* schrumpfende Mirkte in den Industrie-
staaten, wo sich zumindest bei langlebi-
gen Gebrauchsgiitern cin  Sittigungs-
punkt abzeichnet, wihrend andererseits
zur Entwicklung der Mirkte in den Ent-
wicklungslindern die finanziellen Mittel
(Verschuldungskrise), niitigen Infra-
strukturen und vor allem auch Ressour-
cen fehlen (es ist unvorstellbar, die
Nachfrageanspriiche der Entwicklungs-
liinder auf den Standard der Industrielin-
der zu heben, da bereits heute das Wohl-
standsviertel der Menschheit drei Viertel
der mineralischen Rohstoffe bean-
sprucht, deren Versiegungszeit meist nur
noch in Jahrzehnten gemessen wird).
Die zur Zeit stattfindenden Diskussionen
um 35-Stunden-Woche, Pensionsfinan-
zicrung, flexiblere Arbeitszeiten und
okologische Probleme beweisen aber,
dafl eine Umorientierung im Gange ist.
Allerdings wird die zu erwartende Ver-
kiirzung der wichentlichen Arbeitszeit
als Zwang und, bei finanziellen Folgen,
als Verlust empfunden, ohne den Zuge-
winn an Freizeit als echte Kompensation
zu verstehen. Und dies, obwohl der Streft
im Beruf so zunimmt, daB ihn viele auch
in die Freizeit {ibertragen, Freizeit ist Er-
holung vom Beruf, Konsumzeit, die an-
deren Arbeit schafft, sowie Bildungszeit
fir den Beruf. Die fremdbestimmte Ar-
beit fiihrt aber auch dazu, daB die frei
verfiigbare Freizeit zur Langeweile wird,
weil es an anderen Interessen und Zielen
mangelt. Dagegen schaffen professionel-
le ,Freizeitanimateure™ Abhilfe.

Neben den ,Berufstitigen® in teils gut
bezahlten und qualifizierten Titigkeiten,
teils anspruchslosen, sinnentleerten Jobs
wiichst die Gruppe der ,Erhaltenen®: das
Heer der .nutzlosen® Alten genauso wie
das der ,arbeitslosen” Jungen, die auf




Arbeit — Wohnen — Freizeit: Alte und neue Strukturen im Zuge des gesellschaftlichen Umbruchs

Szenarien zum gesellschaftlichen Umbruch

Struktur-
Bkl 1. ARBEITSGESELLSCHAFT: 1l. ARBEITS-FREIZEIT-GESELL- | MI. LEBENSGESELLSCHAFT:
LUnvernunft bei alten Werten™ SCHAFT: ,Zwangsvernunft bei alten | ,Einsicht bei neuen Werten*
Werten®
@ Arbeits- @® pr isches Arbeitsehtos @ Arbeit und Beruf behaupten in @ Arbeit als notwendige Tatigkeit
verstiindnis @ Beruf als gesellschaftlicher Platz- der 6ffentlichen Diskussion ihren im formellen Wirtschaftsbereich
anweiser zentralen Stellenwert ® Vielfiltige Sclbstbestitigung als
@ Gesellschaftliche Dominanz der @ Anerkennung und Ansehen der gesellschaftlich anerkannte Notwen-
Einarheattet Teilzeiter steigt digkeit
@ Ausrichtung von Erziehung und | @ Arbeitslosigkeit wird nicht mehr @ Tcilweise Entkoppelung der exi-
Bildung auf Arbeit a priori mit Faulheit gleichgesetzt stenziellen Versorgung von der insti-
® Erwerbsarbeiten mit bisherigem tutionalisierten Arbeit in Produktion,
geringen Ansehen erfahren cine Handel und Dienstleistung
Aufwertung
@ Voll-Zeit-Beschiftigung als Norm | @ wachsend Aufgeschl \ ® Sinn-Vall-Beschiftigung als ge-
® Arbeitsbeschaffung um jeden gegeniiber neuen Arbeitsformen sellschafispolitische Zielsetzung
Preis
® Quantita- @ Geringes und meist jobloses @ Stagnationstendenzen im formel- @ Starke Ausdehnung des Eigen-
tive Aspekte Wirtschaftswachstum len Wirtschafisbereich wirtschaftlichen Bereiches
e Axbeit @ Arbeitsplatzvernichtung durch ® Forlaufende Arbeitsfreisetzung
neue Technologien und erzwungene
Rationalisi finah
® Unbed de Arbei reduk- ® Hohe Arbeitslosigkeit fithrt zur ® Neuverteilung der Arbeit iiber
tion Neuverteilung der Arbeit das ganze Leben
® Stark steigende Arbeitslosigkeit ® Drastische Reduktion der Arbeits- | @ Steigender Zeitanteil des Tatig-
zeit seins
@ Schwach steigende Einkommen @ Swuagnierende bis sinkende ® Sinkende Geldeinkommen
Einkommen
® Qualita- ® Hohe Arbeitsteiligheit, wenig zu- | ® Unverminderter Vormarsch des ® Technischer Fortschritt im Dien-
live Aspekle hi de und dberschaub hnischen Fortschritts mit cher zu- | ste des Menschen und der Gesell-
der Arbeit Arbeitsprozesse nehmenden Negativwirkungen schaft
@ Wachsende Technisicrung der
Arbeit
® Trend zur GroBunternehmung @ Verhiirtete Fronten zwischen Ar- @ Kleinere Unternchmungsstruktu-
und kompl Organisati uk- beitnehmern und Arbeitgebern und ren und ganzheitlichere Arbeitsfor-
turen allgemein kilhleres Klima am Ar- men riicken in den Vordergrund
beitsplatz
®H ungsbestrebungen ge- @ Verstirkter Wunsch nach sinn- ® Weitgehende Zeitsouverinitit
raten unter wirtschaftlichen Druck bringender Arbeil, nach Mitsprache
@® Wachsende Strefigefiihle und und Mith g A Arbeitsph @ Stiirkeres soziales Verantwor-
Angst vor dem Arbeitsplatzverlust tungsgefihl
® Distanzierung von der Arbeit @ Individuellere Arbeitszeitregelun- | @ Verwirklichung von Mitsprache
gen riicken der Not gehorchend in und Mitbestimmungsmodellen in den
den Vordergrund Unternehmungen
® Schwindende Arbeits- und @ Spiirbarer Trend in Richtung @ Arbeits- und Lebenszufriedenheit
Lebenszufriedenheit Lohn-Zeit-Souverdnitit steigen
@® Freizeit- @ Freizeit als Restzeit, als Neben- @ Wachsende Freizeit als arbeits- @ Freizeit und Kultur werden als
verstandnis produkt der Erwerbsarbeit, ohne politische Notwendigkeit zum Wesen des Menschen gehoren-
Eigenwert der Bestandteil der Lebensaktivitit
® Freizeit ist korperlich-seclische @ Aufwertung der Freizeit als Ar- anerkannt
Regenerationszeit beitgeber
Freizeit gilt als privatistischer ® Freizeitkulturelle Aus- und
Freiraum ® Mehr Schwarzarbeit in der Weiterbildung sind fester Bestand-
Freizeit teil des gesellschaftlichen Lebens
@ Freizeit meint in erster Linie Vermehrte freizeitpolitische Diskus- @ Freizeit wird von klein auf ge-
Konsumzeit sion lernt
Quelle: J. Krippendor u. a.: Arbei flschaft im Umbruch — Konsequenzen fir Freizeht und Reisen. Berner Stedien zum Fremdenverkehr 20, Bern 1985, 5 94 — 96,
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Leistung und Arbeit getrimmt, oft mit
viel Wissen dastehen und zum Nichtstun
verurteilt sind, verachtet und unvorberei-
tet gegeniiber der endlosen Freizeit, die
ohne Arbeit und viel Geld wenig Inhalt
zu bieten scheint. Minder geschiitzt wer-
den auch jene sozialen Titigkeiten (z.B.
Hausfrau), die nicht von der Arbeitsge-
sellschaft honoriert werden.

Die meisten Menschen haben heute die
Vorstellung, bessere Ausbildung miisse
einen hiheren sozialen Status und ein hi-
heres Einkommen zur Folge haben. In
der Schule ist die Abwechslung grof, Ini-
tiative moglich und Leistung wird aner-
kannt, Der einzelne lernt sich seiner Fé-
higkeiten zu besinnen und sich in die so-
ziale Gruppe einzufiigen. Amerikanische
Untersuchungen beweisen, daB mit der
Linge der Schulbildung die demokrati-
sche Einstellung, die Vielseitigkeit des
Interesses und das Vertrauen zum Mit-
menschen steigt. Wiren das nicht positi-
ve Ansitze fiir unsere Zukunft?

Der Schweizer Fremdenverkehrsspezia-
list Krippendorf versuchte, aus drei Sze-
narien die Emtwicklung einer ,Gkologi-
schen Humandkonomie® zu prognostizie-
ren. Diese Lebensgesellschaft auf der Ba-
sis neuer Werte wird iiber eine Uber-
gangsform der Zwangsvernunft bei alten
Werten seiner Meinung nach erst im 21,
Jahrhundert erreicht werden (vgl. Abbil-
dung). Sie baut auf einem ganzheitlichen
Menschenbild auf und strebt nach einer
harmonischen Erginzung von Gesell-
schaft, Wirtschaft, Umwelt und Staat. In
dieser Gesellschaft sucht der Mensch
nicht nur materiellen Gewinn, sondern er
versucht, sich in vielfilltiger gesellschaft-
lich-sinnbringender Weise zu betitigen,
um daraus immateriellen Wert fur seine
Lebensqualitit zu gewinnen. Die zuneh-
mende Freizeit wird dabei als willkom-
mene Chance fiir eigenbestimmte Zeit
und Tétigkeit aufgefabt, in der diese so-
zialen Dienste tibernommen werden und
zudem jene Wesens- und Wissensberei-
che kreativ entfaltet werden konnen, die
nicht in der Arbeitswelt gefordert
werden.

Eine Trennung des Lebens in fremdbe-
stimmte Arbeitszeit und selbstbestimmte
Freizeit ist weder menschlich noch dko-
nomisch: der programmierte Massenan-
drang (tigliche Pendler, wochentliche
Ausfliigler und jahreszeitliche Urlauber)
hat zur Folge, daf viele Teilsysteme un-
serer  Gesellschaft dberproportioniert,
daher unausgelastet und ineffizient sind.
Starre Arbeitszeitregelungen verhindern
individuelle, flexiblere Ubereinkommen
und verschiirfen somit die Probleme. Der
lineare Lebensplan von heute mit der
Teilung  Ausbildung-Arbeit-Ausruhen
(Pension) entspricht immer weniger der
immer grofler werdenden Notwendigkeit
des lebenslangen Lernens und demogra-
phischen Tatsachen wie geringeren Ge-
burtenraten und steigender Lebenserwar-
tung.

Was a6t sich aus all diesen Fakten und

Uberlegungen fiir unser Bildungssystem
ableiten?

® Zuniichst cinmal, daB Bildung weder
mit Meisterbrief noch mit Matura oder
akademischem Titel abgeschlossen ist.

* Was die Schulbildung anbelangt, ist ei-
ne ganzheitliche Ausbildung anzustre-
ben, weil der Mensch nicht nur fir die
Arbeitswelt, sondern auch fiir die Gestal-
tung seiner Freizeit ausgebildet werden
muli,

® Fiir die berufliche Laufbahn erscheint
eine Ausbildung in Berufsfeldern vorteil-
haft, von denen rasch in Spezialgebiete
vorgedrungen werden kann, die somit
auch als Plattform fiir Fortbildung bzw.
Umschulung dienen kénnen.

Der Vorwurf, daf viele Eltern ihre Kin-
der aus . Prestigegriinden” an die AHS
schicken und deshalb in Zukunft ein
Facharbeitermangel zu befiirchten ist,
mufl daher relativiert werden, weil die
Lisung dieser Problematik keinesfalls
mit Werbekampagnen fiir oder gegen ei-
nen Schultyp erreicht werden wird, son-
dern nur durch eine weitgehende Reform
des Schulwesens zu einem System, in
dem Umstiege wesentlich erleichtert
werden und wo in den einzelnen Bil-
dungswegen mehr Wert auf ganzheitliche
Bildung gelegt wird.

Im Bereich des dualen Ausbildungssy-
stems der Berufsschulen miissen erhebli-
che Reformen Platz greifen, will es kiinf-
tigen Anspriichen geniigen und vom ne-
gativen Image wegkommen. Die Lehr-
lingsausbildung zum Facharbeiter im Be-
trich mit beglei I

n Berufssch e
richt wird sich wohl mehr in Richtung
Schule verlagern miissen, da vor allem
kleine und mittelgrofic Betriebe keine
oder nur unzureichende Ausbildung im
Gesamispektrum eines Berufsfeldes bie-
ten kinnen und neben einem breiteren,
fundierten Grundwissen (Multispeziali-
sten) auch eine hdhere Allgemeinbildung
zur Hebung des Sozialprestiges und
Selbstwertgefiihles nétig sein wird.

Fiir die allgemeinbildenden Schulen wird
einerseits die laufende Uberpriifung der
Aktualitit der Lehrpline von Bedeutung
sein, wobei nicht nur Lerninhalte fiber-
priift werden sollten, sondern auch der
Fiicherkanon eciner kritischen Durch-
leuchtung unterzogen werden sollte. Es
darf die Lebensnihe und Zukunftsorien-
tiertheit dieses Schultyps mit Recht be-
zweifelt werden, solange tote Fremd-
sprachen fiir so bedeutend erachtet wer-
den, dab sie typenbildend sind, wihrend
Fiicher wie Biologie und Umweltkunde,
Geschichte und Sozialkunde, Geographie
und Wirtschaftskunde, Physik und Che-
mie an der Oberstufe als Pflichtfach mit
wesentlich geringerem Zeitbudget aus-
kommen miissen, musische und bildneri-
sche Erziehung sogar mit weniger als der
Hilfte der Zeit dotiert sind (und in der
ohnehin bescheidenen Oberstufenreform
sogar noch Stunden verlicren). Anderer-
seits werden sich die AHS wohl auch
mehr beruflichen Anforderungen dffnen
miissen, sodall von einer reinen Yorstufe

fur ein Universititsstudium auch die Ver-
bindung zu den BHS hergestellt wird.

AHS-Schultypen mit einer Ausbildung in
einem bestimmten Berufsfeld (Weiterent-
wicklung des Modells des Werkschul-
heims Felbertal) werden in Hinkunft ge-
nauso nitig sein wie BHS-Schultypen, in
denen Allgemeinbildung forciert wird,
um eine allzu technokratische Ausbil-
dung zu vermeiden (z.B. Anpassung der
kleinen* HTL-Ingenieure an das Anfor-
derungsprofil eines , Euro*-Ingenieurs).

In der Erwachsenenbildung wird ein we-
sentlicher Ausbau von ein- und zweijiih-
rigen Lehrgiingen in Kollegform fiir Spe-
zialistenberufe der mittleren Ebene ein
genauso  unverzichtbarer Bildungsweg
werden wie das , post graduate”-Studium
fiir Akademiker. Berufliche Fortbildung,
wie sie heute w.a. durch Wifi und Ar-
beitsmarktverwaltung angeboten wird,
muf durchschaubarer und systematischer
werden. Dariiber hinaus miissen die Be-
triebe selbst fiir die berufliche Weiterbil-
dung ihrer Beschiiftigten wohl mehr In-
teresse aufbringen als bisher. Hier sollte
man sich z.B. den finnischen Konzern
NOKIA als Vorbild wiihlen, der be-
triichtlichen Aufwand in Kauf nimmt, um
im nichsten Jahrzehnt den Ausbildungs-
stand seiner 44,000 Mitarbeiter um einen
Grad — vom Arbeiter zum Facharbeiter,
vom Facharbeiter zum Spezialisten, vom
Ingenieur zum Doktor — zu erhohen.

In der nichtberuflichen Erwachsenenbil-
dung ist u.a. der Ansatz der Volkshoch-
schulen vollig unzureichend. Die Off-
nung der Universititen und Hiheren
Schulen fiir (Abend-)Kurse der Erwach-
senenbildung bietet sich als sinnvolle und
relativ. okonomische Erweiterungsmig-
lichkeit an. In Hinblick auf die Forde-
rung nach einem lebenslangen Lernen ist
es bestiirzend, daB Osterreich nur 0,5%
der finanziellen Mittel, die es fiir das Re-
gelschulwesen ausgibt. fiir die Erwachse-
nenbildung einsetzt.

Diese Situation wird von Frank Landler
(Osterreichische Akademie der Wissen-
schaften) treffend im Wirtschaftsmagazin
TREND (Juli 1988, S. 141) erliutert: ..In
Osterreich wird nur gejammert, dafl es
zu viele Akademiker und Maturanten
gibt. In Wirklichkeit haben wir ein dra-
matisches Qualifikationsdefizit, das dem
Nachwuchs riesige Chancen erdffnet.
Aber wenn nichts passiert, werden wir
zum Hinterhof der Industrienationen de-
generieren. ™

Ein Umdenken der Politiker, denen die
Kostenneutralitit bildungspolitischer
Entscheidungen wichtiger ist als die Effi-
zienz des Bildungssystems, ist unum-
ginglich. Die Milliarden, die Osterreich
in zwei Dutzend Abfangjiiger steckt —
und in die darauffolgenden siindteuren
Nachfolgegenerationen — um militérisch
aufzuriisten, wiiren fiir die geistige Auf-
rustung seiner Bewohner ungleich sinn-
und gewinnbringender eingesetzt.
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EINE AKTUELLE BETRACHTUNG

dungsdiskussion stehen heute leider
Statistiken. Der Geburtenschwund
wird, wenn es so weitergeht, daftir sor-
gen, daly im Jahre 2000 — also iibermor-
gen — allein in der Steiermark um
30.000 Kinder unter 15 Jahren weniger
leben werden als heute. Das heiBt, um
Lehrer beschiftigt zu halten, aber auch
um Pensionen und Altersversorgung be-
zahlen zu konnen, iberhaupt um das
Land lebendig und dynamisch zu halten,
brauchen wir wieder mehr Kinder. So-
weit Politik darauf iiberhaupt Einfluf ha-
ben kann, ist alles notwendig, was sie
kinder- und familienfreundlich macht.
Wenn das nicht hilft, wird Osterreich ein
Einwandererland werden. Immigration
findet immer aus armen Liindern in rei-
chere statt. Dann miissen wir uns besser
als bisher darauf einstellen, daff Einwan-
derer aus Siidosteuropa, aus Asien und
- Afrika, in Zukunft Osterreich am Leben
erhalten.

Im Mittelpunkt der Gsterreichischen Bil-

Weil wir schon bei scheinbar banalen
Fragen sind: die Gratisschule ist nicht
gratis. Kostenlose Bildung ist ein Men-
schenrecht. Gesichert wird es durch eine
gut florierende Wirtschaft. Es klingt un-
fein, ist aber wahr: kein Lehrer, keine
Lehrerin finanziert sich selbst. Thre Ge-
hiilter und aller Aufwand fiir Schulen und
Hochschulen muffi von anderen Men-
schen erarbeitet werden, die produzic-
ren, verkaufen, Dienste leisten, Werte
schipfen. Es ist bei Intellektuellen ein
wenig in Mode, fiber Okonomie die Nase
zu riimpfen. Es ist aber gut, wenn sich
Lehrer dariiber im klaren sind, daf nicht
nur sie fir die Zukunft der Jugend und
damit auch des Landes arbeiten, sondern,
dafh ebenso zugleich in der Mitwelt sehr
viele andere Leute fleiBig titig sein mils-
sen, damit Lehrer unterrichten kdnnen.

Es gibt einen engen Konnex zwischen
Schule und Volkswirtschaft.

Wirtschaften hat auch seine kreativen
Seiten, Es ist ein schipferischer Prozef,
ob in Fabriken oder Werkstitten, Biiros
oder Bauernhéfen, Hotels oder Banken.
Gerade in der Steiermark merken wir das
in diesen Jahren deutlich, Wir stehen in
einer Phase heftiger Umstellungen. Alte
Produktionen laufen aus, neue miissen
erfunden werden. Nichts ist im 6konomi-
schen ProzeB fiir die Steiermark, fiir
Osterreich heute so wichtig wie gute
Ideen, interessante Produkte, unternch-
merischer Mut, Unternehmerische Men-
schen im weitesten Sinn dieses Wortes
brauchen wir — iibrigens ganz wie einst
in der groBen Umstellung zur Zeit Erz-
herzog Johanns. Der neue Kurs der Stei-
ermark, auf Zukunft gerichtet, ist voll im
Gange. Seine stirksten Triebkriifte sind
Geist und Energie von Menschen. In un-
seren Schulen miissen wir diesen Antrieb
ansprechen, alle Begabungen und Talente
firrdern und entwickeln helfen. Kiirzlich
las ich ein unverstindliches Zitat unserer
Unterrichtsministerin. Sie sprach sich
gegen begabte Menschen aus, die angeb-
lich wollen, ,,daff Bildung wieder zu ei-
nem Privilegium fir wenige wird’",
Wenn dieser Ausspruch wirklich stimmt,
muB man sich fragen, welches Privileg
denn damit gemeint sein kénnte: das Pri-
vileg, ein guter Mechaniker zu werden
oder eine gute Arztin? Eine gute Sekreta-
rin oder ein guter Ingenieur? Das Privi-
leg, viel zu kénnen? Das Privileg, in
Osterreich bleiben zu diirfen, wenn man
sich etwas erarbeiten will? Oder nur das
Privileg, Minister zu werden?

Lassen wir ein solches Zitat von vorge-
stern links liegen und sagen wir offen:
Wir verlangen Anstrengungen. Die An-
strengung, viele Kenntnisse und Fihig-

.h..\faﬁﬂ?.

keiten zu erwerben und zu entfalten. Die
Anstrengung, selbstindig zu denken und
zu handeln. Die Anstr 2, mensch-
lich und solidarisch zu sein. Wir wollen
unsere Jugend nicht zu passiven und
riicksichtslosen Konsumenten erziehen.
Diese Tendenz gibt es heute leider auch
am Wiener Minoritenplatz. Soweit zum
Beispiel Informationen iber den soge-
nannten Sexkoffer stimmen, scheinen da
auch ein paar Autisten am Werk gewesen
zu sein. Wir brauchen keine Schulen, die
spieBbiirgerliches Genieflertum lehren.
Das gibt es in der Gesellschaft rundher-
um zur Geniige. Selbstverwirklichung ist
zweifellos ein Ziel von Bildung. Sie er-
hiilt ihren Sinn erst in Gemeinschafien, in
denen der Mensch aus sich herausgeht,
iiber sich hinauswichst. Das braucht eine
Zeit der Reifung. Diese Reifung ebenso
freundlich wie bestimmt zu begleiten ist
der schwierige ProzeB von Erzichung,
der auch Schulen aufgetragen ist. Der
Weg zum erfullten Leben ist steinig. Jun-
ge Menschen erziehen und bilden heifit
nicht, ihnen alle Steine wegraumen, son-
dern sie fihig machen, iiber die Steine
hinwegzukommen,

Fir unsere Kinder, fiir unsere Jugend
wollen wir das Bestmogliche. Daher wol-
len wir auch die besten Lehrer an den be-
sten Schulen. Vieles gelingt gut, vieles
ist zu verbessern. Ein Beispiel: wenn die
osterreichischen Hochschulen, die Sit-
zungsuniversitiiten bleiben, die sie der-
zeit sind, schwimmen sie auf die Dauer
im internationalen Vergleich den Strom
hinunter. Was an unseren Hohen Schulen
trotz schlechter Struktur geleistet wird,
ist hiichst beachtlich. Aber kein anderes
Land fesselt sich selbst so wie Osterreich
mit zeitfressenden Sitzungsorgien an sei-
nen Universititen. Hier mufi ohne Zwei-
fel rasch und klug reformiert werden.
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@ Helmut Spudich @

INTERKULTURELLES UND SOZIALES LERNEN

ein Beitrag zu diesem Thema ist
M kein fertiges Stiick. Ich mochte

Impulse weitergeben, die ich selbst
im Erlebnis und in der Betitigung in die-
sem Feld — im Rahmen internationalen
Jugendaustauschs und der Integration be-
hinderter Kinder in allgemeinen Schulen
— erfahren habe.
Es ist des Bedenkens wert, daB wir uns
an diesem Tag (am 11. Mirz "88, Anm.
d. Autors) mit dem Thema ,Bildungs-
phantasien” in Hinblick auf Kultur be-
schiiftigen. Ich mdchte zwei historische
Daten in Erinnerung rufen: 1918 und
1938, in denen sehr viel kulturell Bedeut-
sames in diesem Land geschehen ist.
1918 ist hier ein groBerer Kulturkreis
zerfallen und zerstort worden: Die
Habsburger-Monarchie. Ich glaube, daf
das Bewubtsein iiber die Bedeutung die-
ses Vorgangs bei uns allen noch nicht so
richtig ,eingesickert” ist. Und 1938 ist
ein ganz spezieller Teil dieser Kultur aus
ihr ausgeschlossen worden: Die Juden,
die Friedrich Heer als das Amalgan des
Habsburgischen Vielvolkerstaates
bezeichnete.
Um die Dimension besser bewerten zu
konnen, einige wenige Namen von Ju-
den, die im Osterreich der Jahrhundert-
wende gelebt und gewirkt haben: Noch
im 19. Jahrhundert die StrauB-Familie,
die wir heute ungeniert via Neujahrskon-
zert in die Welt als dsterreichisches Kul-
turgut exportieren; Gustav Mahler, Ar-
nold Schonberg; Karl Kraus, Franz Wer-
fel, Adolf Loos, Ludwig Wittgenstein,
Martin Buber; die Psychoanalyse: Sig-
mund Freud, Alfred Adler, Otto Rank,
Jakob Lewy Moreno — hierzulande
kaum bekannt, einer der bedeutenden So-
zialforscher des beginnenden Jahrhun-
derts, der die Moglichkeilen des Theaters
der Psychotherapie offnete und die The-
rapicform des Psychodramas begriindete.
Ein gebiirtiger Osterreicher, der diesem
Land verloren gegangen ist und der hier
zum Thema ,Bildungsphantasien® viel
zu sagen hiitte, ist Bruno Bettelheim,
Psychoanalytiker, bekannt und beriihmt
geworden durch seine Arbeiten zu
Erzichungsfragen.
Ich glaube, es ist wichtig, uns vor Augen
zu halten, was uns durch die Ereignisse
von 1918 und 1938 in der cigenen Kultur
verloren gegangen ist, was wir aus unse-
rem BewuBtsein verdringt haben durch
diese Vertreibung und Vernichtung. Ich
glaube, daf dort eine Briicke zum inter-
kulturellen und sozialen Lernen liegt.
Interkulturelles und soziales Lernen sind
zwei Schlagworte, die heute sehr aktuell
sind. Fragen wir uns, was steht hinter
diesen Schlagworten und warum sind sie
gerade jetzt 50 hoch im Kurs — das Un-
terrichtsministerium, die Linder geben
Geld aos fiir Projekte in diesem Bereich,

wenn auch in bescheidenem Rahmen.
Meine Ansicht: Beides sind sehr freund-
liche, fast vornehme Formulierungen fiir
sehr handfeste Konflikte, die wir in unse-
rem Alltag und damit auch an unseren
Schulen erleben. Zu den Konflikten ge-
hitren u.a.: Die Kinder der Gastarbeiter-
familien, die ein zunehmendes Problem
fir den Schulbetrieb sind; kulturelle
Minderheiten wie die Slowenen in Kirn-
ten, die Kroaten im Burgenland; religitse
Minderheiten — wir sind immer noch ein
vorwiegend katholisches Land und jedes
wandersglaubige® Kind mufl, zumindest
in kleinen Landgemeinden, die Klassen-
gemeinschaft verlassen, um separat un-
terrichtet zu werden. Das sind Minder-
heiten, denen wir tiglich begegnen, wo
es zwischen Mehrheits- und Minderhei-
tenkultur zu Reibereien kommt, die wir
unter dem Begriff des ,interkulturellen
Lernens” harmlos zusammenfassen und
ihrer Brisanz entkleiden.

Zum Konfliktstoff gehiiren auch die zahl-
reichen sozialen Spannungen, die unsere
Gesellschaft prigen: Etwa, daB es in
Schulklassen gruppendynamische Pro-
zesse und Hierarchien gibt, in denen ein-
zelne Kinder weniger gut und schlecht
wegkommen; daB es unterschiedliche
Schichten in unserer Gesellschaft gibt;
dall manche auf Kosten anderer leben (—
und damit sind nicht die .Sozialschma-
rotzer® Staberl’scher Definition
gemeint!)

Kurzum: Wenn wir von interkulturellem
und sozialen Lernen sprechen, dann the-
matisieren wir eigentlich die taglichen
Bedingungen unseres Lebens und unseres
Zusammenlebens mit Anderen. Ich glau-
be, das macht das Thema schwierig, hit-
zig und fiir dic Schule meist schr unzu-
ganglich, Denn Schule baut auf den
Selbstverstindlichkeiten auf, und nicht
auf deren In-Frage-Stellung, so wie Kul-
tur auf Selbstverstindlichkeiten und nicht
auf In-Frage-Stellung beruht. (Uber die
Zugiinglichkeit der Schule zu diesen Fra-
gen am Schlufl kurze Anmerkungen iiber
Entwicklungen, die in der Steiermark
stattfinden.)

Uber Kultur

Die Wurzel dieser Konflikte liegen also
in unserer Kultur begriindet. Einige Ge-
danken zum Kulturbegriff, aus Sigmund
Freuds kulturtheoretischen  Schriften
(u.a. ,Das Unbehagen in der Kultur®)
entnommen. Freud beschreibt Kultur als
zwei Seiten einer Medaille. Die eine, uns
bewuBte und zugiingliche Seite, ist die
der menschlichen Leistung. Kultur er-
laubt, daf Menschen miteinander in Ge-
meinsamkeit mehr leisten, als sie als In-
dividuen imstande wiren zu leisten. Die

lateinische Bedeutung des Wortes Kultur
— der Ackerbau — belegt dies; die Ge-
meinschaft kann mehr erbringen als der
einzelne,

Diese eine Seite von Kultur ist der Nut-
zen, ihr Lohn. Auf die andere Seite von
Kultur hat uns Freud hingewiesen: Der
Preis, den wir dafiir bezahlen, besteht in
einer ganz massiven Begrenzung des In-
dividuums. Drei Dinge werden von Kul-
tur geregelt: dic Kontrolle des Aggres-
sionstriebes, der Sexualitit und der so-
zialen Beziehungen der Menschen. Jede
Kultur erlaubt jeweils nur bestimmte
Maglichkeiten und versperrt andere For-
men menschlicher Verwirklichung.

Im Zusammenhang mit der Kontrolle des
Aggressionstriebes weist Freud darauf
hin, daB das christliche Gebot der Nich-
stenliebe — als ein Kontrollmechanismus
der Aggression — immer den Ausweg
des Anderen bedingt, da sich Aggression
aufstaut und eine Entladung braucht. Die
Judenpogrome, die es bereits durch das
ganze Mittelalter gab, sind nach Freud
der Versuch eines solchen Auswegs —
eine 1931 gemachte Beobachtung.
Wenn Aggression unter den Menschen
innerhalb einer Kultur nicht erlaubt ist,
braucht und sucht sie einen anderen Weg.
Denn Aggression ist ein sehr wichtiges
Element des Menschen, damit wir iiber-
haupt in Kontakt zu Anderen treten kin-
nen. Das lateinische ,aggredi® bedeutet
heranschreiten, angreifen; ohne das ,ag-
gredi® gibt es keinen Impuls des Kon-
takts mit dem Anderen. Die doppelte Be-
deutung des Wortes , Angreifen® gibt ei-
nen klaren Hinweis auf diesen Vorgang.
Kultur leistet Gemeinschaft auf Kosten
der Begrenzung unserer Aggressivilal,
unserer Sexualitit und bei Regelung der
sozialen Beziehungen. Es gibt so etwas
wie kulturelle Sozialisation, die wir im
Laufe unserer Erzichung erfahren. Wir
Minner beispielsweise lernen, uns er-
folgreich im Arbeitsprozefi und dem da-
mit verbundenen Konkurrenzdruck zu
verhalten — eine schichtspezifisch unter-
schiedliche Erfahrung. Als Minner ler-
nen wir hingegen schlecht, auf unsere
Gefihle und den Ausdruck unserer Ge-
fiihle zu achten; es verwundert nicht, dafl
daher auch in unserer Kultur die erziehe-
rischen Berufe (wie das Erzichen iber-
haupt) derzeit iberwicgend den Frauen
zufallen,

Durch Kultur wird uns erméglicht, etwas
zu erlernen. Andererseits wird uns eine
Begrenzung auferlegt, die uns behindert.
Freud spricht davon, dall die Kultur ein
notwendiger Schritt auf dem Weg der
Entwicklung wvon der Familie zur
Menschheit ist. Der Gedanke bedeutet,
daff Kultur unsere Herkunft und unser
Hintergrund ist, der uns erlaubt, iber
den engen Rahmen der individuellen Fa-




milie hinauszugehen. Es ist aber auch ein
Zwischenschritt auf dem Weg zu einer
umfassenderen Menschlichkeit; ein Sta-
dium, das durchschritten und damit auch
iiberwunden werden will bei der umfas-
senden Verwirklichung unserer Mensch-
lichkeit.

Kultur beinhaltet somit auch eine Art
Dogma, das fur das einzelne Mitglied
verbindlich ist. Kultur gibt eine Antwort
auf die wesentlichen existentiellen Fra-
gen, die wir im Leben haben: Warum le-
ben wir, und warum leben wir so, wie
wir leben. Die Antwort wird mit dem
Anspruch von Endgiiltigkeit und Aus-
schlieBlichkeit gegeben — Glaubenskrie-
ge jeder Art sind ein Ergebnis der kultu-
rellen Dogmatik. Andere Kulturen geben
andere Antworten auf existentielle Fra-
gen und stellen den gleichen Anspruch
auf AusschlieBlichkeit.

Es ist der Anspruch auf AusschlieBlich-
keit von Kulturen, der bei Kontakt mit
anderen Kulturen Probleme schafft, aber
auch eine Chance erdffnet. Andere Kul-
turen geben Antworten, die wir uns
selbst nicht erlauben; z.B. ist der ,SG-
den® mit seiner offeneren Sexualitiit eine
Gefahr fir die Kultur des . Nordens™. Im
Kontakt sehen wir plotzlich Maglichkei-
ten, die uns selbst kulturell versperrt
sind. Vorurteile sind zu einem grofien
Teil darin begriindet, daB hier Verhal-
tensweisen beim Anderen gesehen wer-
den, die wir uns selbst nicht erlauben —
also eigentlich eine Einsicht und gleich-
zeitige Ablehnung eigener Lebensmig-
lichkeiten.

Eine der Rollen der Juden in unserer Kul-
tur ist in dieser Hinsicht bezeichnend.
Den Christen war bis ins Mittelalter der
Handel mit Geld nicht erlaubt. Der Uber-
gang von der Feudalwirtschaft zu einer
Kapitalwirtschaft brauchte jedoch den
Handel mit Geld und Waren als notwen-
diges Element. Das Vorurteil der ,Chri-
sten* gegen den ,finanziell tiichtigen Ju-
den® ist gleichzeitig der Neid auf die sich
selbst zundchst nicht erlaubte Moglich-
keit. Wir sehen im Vorurteil gegeniiber
dem Anderen ein Stiick von uns, das wir
nicht zulassen, das wir sogar fiirchten.
Die Aggressionsbeschrinkung ist ecin
sehr wesentliches Element zur Kulturbil-
dung. Der Einzelne verzichet auf Gewalt
gegeniiber dem Schwiicheren, um zu ei-
ner Gemeinschaft mit hoherer Leistungs-
fihigkeit zu gelangen. Die Kultur behilt
sich jedoch das Recht auf Gewalt vor; sie
definiert es als Gesetz innerhalb der Kul-
tur, und in Form von Kriegen gegen an-
dere Kulturen.

Interkulturelle  Begegnungen kinnen
dann fruchtbar sein. wenn die Kultur, die
in einer spezifischen Situation jeweils die
Stiirkere ist, auf Gewalt verzichtet. Dann
mub sie andere Wege finden, mit der an-
deren Kultur umzugehen als durch Ver-
nichtung, durch Ausgrenzung und durch
Zerstorung.

Lernen anhand des
Unterschieds

Zuriick zum Thema ,Lernen* und was
all das mit der Schule zu tun hat. Lernen,

50 definiere ich das in diesem Zusam-
menhang, ist ein Wachstumsprozel, der
immer anhand von Differenzen, von Un-
terschieden stattfindet. Ich halte es fiir
unmdglich zu lernen, wenn es vollige
Homogenitit gibt. Lernen ist ein Prozel
der ,Homiiostase™, das heiBit der bestiin-
digen {Wieder-)Herstellung der Balance
zwischen Innen- und AuBenwelt durch
gemeinsame Entwicklung. Dabei ent-
wickelt sich das Individuum ebenso wie
das Umfeld, dessen Teil der einzelne ist.

In Anlehnung an das ferndstliche Ver-
stiindnis von Lernen und Lehren: Ich ent-
decke am Anderen (meinem Lehrer, mei-
nem Mitmenschen) eine Anlage, die ei-
nem bei mir selbst noch nicht gefundenen
und ausgedriickten Potential entspricht.
Lernen findet daher immer an der Grenze
zwischen mir und dem Anderen statt: bei
Gruppen an der Grenze zwischen der ci-
genen und der anderen Gruppe. (Natiir-
lich gibt es auch Grenzen zwischen mir
und dem nichtmenschlichen Umfeld, so
wie es Grenzen zwischen Gruppen und
ihrem nichtmenschlichen Umfeld — der
LNatur® — gibt, an der es gleichfalls zu
einem Wachstums- und Lernproze
kommt.)

Ein kulturspezifisches Phinomen méchte
ich noch kurz beschreiben: Ein Phédno-
men, das ich vorldufig mit ,horizonta-
ler* und .vertikaler® Kultur benenne.
Horizontale Kultur bezeichnet den Um-
stand, dal} wir iiber die Grenzen unserer
Kultur hinweg mit anderen Leuten glei-
cher Schichtzugehiirigkeit ganz gut um-
gehen kinnen. Um ein Klischee zu ver-
wenden: Manager im  internationalen
Handel tun sich leicht, im Zusammen-
hang ihrer Geschiifte iiber die Grenzen
ihrer je individuellen Kultur hinweg mit-
einander umzugehen. Mittelschichtsan-
gehorige etwa — Lehrer, Angestellte,
Beamte, Journalisten — tun sich leicht,
auf Urlaubsreisen oder im Rahmen der
iiblichen professionellen und geschaftli-
chen Kontakte mit anderen Mittel-
schichtsangehorigen auszukommen. Das
nenne ich die horizontale Kultur, die auf
schichtspezifischen Erfahrungen als ge-
meinsamen Hintergrund beruht.

Die vertikale Kultur besteht darin, daf
ich z.B. beim Milchholen beim Bauern in
meinem Ort eine andere Kultur, eine et-
was andere Sprache usw. antreffe, als sie
meinem alltiglichen Leben entspricht. Es
gibt Hierarchicn in Gesellschafien, die
alle unter dem Titel einer einigenden
Kultur umfafit werden. In Krisensituatio-
nen, im Fall von Krieg, Lift sich diese
Gemeinsamkeit sehr gut mobilisieren —
WJetzt erst recht!™, um mit einem gefli-
gelten Satz unserer Tage dieses Phino-
men zu illustrieren. Differenzen inner-
halb der Kultur, die auf ihrer hierarchi-
schen Struktur beruhen, werden zugun-
sten der Bewiltigung einer Krise, eines
duberen Gegners zurickgestellt. (Womit
sich Krisen und Gegner als Mittel der
Aufrechterhaltung von Hierarchien her-
vorragend eignen.)

Unsere Schule, diese These vertrete ich,
ist eine Schule der Trennung. Wir tren-
nen nach verschiedenen vertikalen (hie-
rarchischen) Schichten. Die vorhandene

Schulorganisation zeigt das sehr eindeu-
tig: Es gibt eine sozial empfundene Wer-
tigheitshierarchie, eine ,Hackordnung®,
der Schulen. Ganz oben sind die ,,hdheren
Schulen®, gar die Universitdl, ganz unten
die Sonderschulen. Unabhingig von der
alten Gesamitschuldiskussion mull man be-
obachten, daf es einen eindeutigen Zug zur
AHS gibt; das Wort von der Hauptschule
als ,Restschule” erscheint anhand der zah-
lenmébigen Entwicklung gerechtfertigt;
nur mehr 45 % dsterreichischer Kinder be-
suchen die ., Haupt*-Schule.

So ist zum Beispiel zu verstchen, daf
sich (manche) Hauptschulen gegen die
Integration behinderter Kinder wehren,
weil sic bereits aufgrund der erfolgten
Trennungen ein wesentlich hiheres MaR
an sozialen Konflikten im Schulalltag
verkraften miissen: Sie haben einen ho-
heren Anteil an Kindern aus Gastarbei-
terfamilien als die AHS, und auch einen
hitheren Anteil an Kindern mit schwieri-
gem familiiren Hintergrund. Das Argu-
ment der Hauptschulen: Bei dieser Bela-
stung konnen wir nicht auch noch behin-
derte Kinder integrieren.

Dieser Realitit begegnen wir. Ich halte
es filr wichtig, diese Trennung zu sehen,
denn sie entspricht auch einer Abspaltung
von Teilen unseres Erlebens. Die Tren-
nung bedeutet, daf wir diesen anderen
Lebenskreis nicht mehr wahrnchmen
konnen; wir kénnen der anderen Kultur
— z.B. der Familien von Gastarbeitern
— nicht mehr begegnen; wir kbnnen auch
der Einschriinkung, mit der ein behinder-
tes Kind lebt und in der auch ein Stiick
unserer eigenen Einschrinkung mit-
schwingt, nicht mehr begegnen.

Hier setzt interkulturelle Erziechung und
soziales Lernen an. Der Ansatz ist ein
einfacher: Die Bedingungen und die Ein-
sicht zu schaffen, daf Lernen und Ent-
wicklung anhand von Differenzen mig-
lich ist. Wir miissen uns den Weg ver-
sperren, immer aussuchen zu kiinnen, wo
wir eigentlich stehen; immer die Gesell-
schaft der ,Besseren® zu suchen. Die
Konsequenz daraus heifit fiir die Schule:
Eine Schule, eine Klasse zu schaffen, in
der alle Kinder eines Ortes ohne Ausnah-
me zusammen sind und herausfinden
konnen, was diese Kinder samt ihren
Lehrern fiireinander bedeuten kdnnen,
wenn keiner aus der Gemeinschaft ausge-
schlossen wird; wenn jeder mit seinen
Begabungen, Neigungen, Schwichen
und Fremdheit einen Platz in der Ge-
meinschaft bewahren kann. Vermeiden
wir den Ausschlub des ,Mit dem kénnen
wir nicht®, ,der ist zu schwierig™, ,mit
dem wollen wir nicht, und suchen wir
stattdessen nach Wegen, in der Situation
s0 wie sie ist, zu leben.

Ich verweise abschlieBend auf zwei in
diesem Beitrag nicht weiter beschricbene
steirische Beispiele fiir diesen Weg:
Erstens die zahlreichen Schulversuche,
in denen behinderte Kinder gemeinsam
mit nichtbehinderten Kindern unterrich-
tet werden, in Klassen mit hichstens 20
Kindern und zwei Lehrern (einem Volks-
und einem Sonderschullehrer). Und
zweitens die hier in Graz als Privatschule
organisierte ltschule, die nach den
Prinzipien der Gestaltpiddagogik arbeitet.
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Erhard Busek

BRAUCHT EUROPA BILDUNG?

reden davon, es sei auf dem Wege
nach Europa, ich meine, daff Oster-
reich immer Europa war und ist. Wohl
aber haben wir uns mehr darauf zu besin-
nen, was uns Europa bedeutet. Welche
Vorausselzungen ein verstirktes Zusam-
menwirken verlangt, worin wir unsere
Qualitdten innerhalb der Europiischen
Gemeinschaft entwickeln kinnen, was
wir einbringen und was die geistige Vor-
aussetzung ist. Ich verstehe daher Bil-
dung nicht als eine Frage nach neuen
Qualifikationsmerkmalen, Harmonisie-
rung von Schulsystemen oder Schaffung
von neuen Titeln, wie . Europa-Ingeni-
“. Ich verstehe die Auseinanderset-
zung mit Europa als eine provokanve
Chance, sich der ei

“EE
0 sterreich ist auf dem Wege. Manche

anderen Seite des Eisernen Vorhanges,
daB keine politische Trennungslinie und
keine Teilung diese tief verwurzelte ge-
meinsame Hierarchie der Werte abschaf-
fen kann, wenn die Bevolkerung cines
Landes oder einer Gruppe von Lindern
diese Gemeinsamkeit anerkennt und an-
strebt. Was Europa in den Jahrhunderten
hervorgebracht hat, muB auch geistig
wieder von Europa iberwunden werden,
daher miissen wir uns auf die Suche nach
Uberemstlmmungen begeben. Antike,
Christentum und Humanismus sind das
gemeinsame Erbe der europiischen Vol-
ker. Aus diesem gemeinsamen Erbe
stammt jenes Welt- und Selbstverstindnis
des Menschen, das universell geworden
ist und heute den Gedanken der einen

1 hi

Me it konstituiert: Der Schritt vom

Grundlagen bewuBt zu ‘:vcrdcn 20 Wis-
sen, in welches Europa man will und wie
es ausschen soll. Gerade die Auseinan-
dersetzung darum kann unserem Land
unendlich viel an Bildung und Kultur
bringen.

Was ist Europa?

Es gibt viele Europas: Das Europa der
EG, das Europa der im Europarat verei-
nigten demokratischen Staaten, dariiber
das Europa vom Atlantik zum Ural, die
Zweiteilung in West- und Osteuropa, die
Mitteleuropa vergessen lie und somit
das Verbindende, das Herz Europas, au-
Ber Kraft setzte. Wenn sich heute eine
Stromung breit macht, die nach den Wur-
zeln sucht, sollten wir nach den Wurzeln
Europas suchen, weil es die unseren
sind. Europa hat die heutige Welt ge-
priigt. Die ,cine Welt* ist zur Einheit ge-
worden durch die Durchdringung der
Welt mit der europdischen Weltzivilisa-
tion.

Das Ringen um die zukiinftige Geschich-
te der Welt und der Menschheit wird da-
her wesentlich von dem bestimmt, was
politisch, vor allem aber auch geistig in
Europa geschieht. Europa ist keine Ein-
heit. Die Vielheit ist es, die Europa kon-
stituiert. Gerade darin liegt der Reichtum
des Kontinents. Reich allerdings nicht
nur in der Landschaft, den Sprachen und
Ausdrucksformen, sondern auch reich an
geistig-kulturellen Werten, Auch wenn
Europa aneinander bindet, was es zu-
gleich in die letzte Gegensitzlichkeit
treibt, ,Welt und Transzendenz, Wissen-
schaft und Glaube, Weltgestaltung und
Religion*, wie es einmal Karl Jasper for-
mulierte, so liegt doch in einem gemein-
samen Wertbewubtsein die Chance und
Méglichkeit, die Folgen dieser kiinstli-
chen, politischen Trennung abzumildern
oder diese gar, langfristig, gesehen zu
liberwinden. Wir erleben gerade auf der

Mythos zum Logos, der im griechischen
Denken einen Raum der geistigen Helle
eriffnet hat; die Differenz von Einzel-
nem und Allgemeinem, von Grund und
Ziel, von Individuum, von Objekt und
Subjekt; die offene Fragwiirdigkeit alles
Seienden, der sich nie erschopfende Im-
puls des Wissenwollens, der alles Uber-
lieferte immer wieder in Frage stellt, um
es entweder aufzulosen oder es sich von
Grund auf neu anzueignen und zu entfal-
ten; damit das Begreifen von Geschichte
nicht als zyklische Wiederkehr des Ewig-
Gleichen, sondern als einmalige zwi-
schen Anfang und Ende; das Begreifen
des Augenblicks als unwiederholbare
Entscheidung im Ablauf der auf ein
Eschaton gerichteten Zeit; die handelnde
Zuwendung des Menschen zur Welt, sein
rastloser Schopfungsauftrag; die Entdi-
monisierung der Welt von schicksalshaf-
ten Nominosa durch den Glauben an ei-
nen transzendenten personlichen Gott
und seine geschichtliche Inkarnation; die
Trennung von politischer und religidser
Macht als Voraussetzung der Entwick-
lung zu politischer und religiGser Macht
als Voraussetzung der Entwicklung zu
politischer und geistiger Freiheit; die
Freiheit des autonomen Willens, der sich
nur an Vernunft und Gewissen bindet;
die Einsicht in die Wiirde des Menschen
und seine unverduBerlichen angeborenen
Rechte; die prinzipielle Unbegrenztheit
des Denkens und Handelns, die zum wis-
senschaftlichen Weltbild und zur Weltbe-
herrschung durch Technik gefiihrt haben,
ebenso auch zur Beriihrung und Durch-
dringung aller europdischen Kulturen
und deren Uberfiihrung in die konkrete
Weltgeschichte, womit Europa seine per-
manente kulturelle Krise zur universalen
kulturellen Krise erweitert hat.

Wenn wir das alles unter .christliches
Abendland® verstehen, dann ist es weder
ein zur Grottenbahn gewordenes Mu-
seum, noch eine technokratische Institu-
tion, die kein Gefithl der Beheimatung

fiir die zulaBt, die politisch fiir sie verant-
wortlich oder abhiingig sind. Es ist viel-
mehr die unentbehrliche kulturelle Auf-
gabe fiir ein kiinftiges Europa, die dem
ganzen Unternchmen der Europdischen
Gemeinschaft ihren Sinn geben kann.
Der Weg Osterreichs nach Europa und
der gemeinsame Zweck wirtschaftlicher
Mafinahmen besteht darin, allen europi-
ischen Lindern, vor allem auch uns, eine
bessere wirtschaftliche Gesundheit zu si-
chern. Gesundheit selbst ist aber nie
Quelle des Sinns, sondern eine entschei-
dende Vorbedingung fiir Zweck und
Sinn. Verzichten wir aber auf diese Ant-
wort, dann wird Europa leer sein, so wie
wir heute im Politik- und Geistesleben ei-
ne gewisse Leere verspiiren. Das wiire
aber , Anti-Kultur®, worauf dann die Ge-
fuhr bestiinde, dab fanatische Besonder-
heiten als Reaktion gegen diese Leere
sich verbreiten wiirden.

Kulturelle Leere vertriigt Europa nicht,
denn dann wiichst Gleichgiiltigkeit, Ab-
lehnung und die Gefahr des Nihilismus
und der Gewalt, dieses Europa mit den
totalitiren Versuchungen, die wir vor
nicht allzu langer Zeit, auch in Oster-
reich, erfahren haben.

Dazu braucht es aber zukunftsorientierte
Aufgabenstellungen fir dieses Europa,
zu denen Osterreich einen Beilrag leisten
kann, Carl Friedrich von Weizsiicker hat
1986 auf dem Europatag der Universitit
Freiburg unter dem bezichungsvollen
Titel ,Der Rahmen und das Bild* drei
kiinftige Aufgaben fiir unseren Kontinent
formuliert, an denen Osterreich aktiv
teilnehmen kann: Kultur und Natur,
Macht und Friede sowie Marktfreiheit
und soziale Gerechtigkeit. Die Entwick-
lung der Politik in den vergangenen Jah-
ren hat eine Wiederbesinnung auf die
oNatur des Menschen® gebracht. Daff
Natur und Geschichte enger nen-
gehoren, weil die Natur selbst geschicht-
lich ist. Wir haben begriffen, daf wir
drauf und dran sind, die Voraussetzun-
gen unseres Lebens elementar zu gefihr-
den. Das wissenschaftliche und techni-
sche Abenteuer, das uns der auf der Auf-
klirung basierende Fortschritt gebracht
hat, verlangt von uns, das bis jetzt von
uns weitgehend Versiumte, gerade in
Hinblick auf die Natur, auf die Art und
Weise, wie wir mit ihr umgehen und da-
mit die Lgbensbedlngungen des Men—
schen prigen, nachzuholen. Die

samen Fortschritte von Wissenschaft und
Technik miissen bildungsmiifig ,ver-
daut” werden. Eine Folge daraus ist die
Tatsache, daB die Naturwissenschaft und
die Technik, die kulturell Europa und die
‘Welt erobert haben, die politischen Be-
dingungen unseres Uberlebens bereits ra-
dikal veriéindert haben, Gerade Europa
begreift, wenn es iberleben will, daf




Macht dem Ziel des Friedens untergeord-
net werden mufi. Damit ist nicht nur die
Friedenssicherung in der Staatengemein-
schaft gemeint, sondern auch der Friede,
nach dem jeder Mensch sucht und der
Christen besonders aufgetragen ist.

Die Europiische Gemeinschaft hat als ei-
ne ihrer Freiheiten die des Marktes nor-
miert. Die politischen Auseinanderset-
zungen in Osterreich waren durch Jahr-
zehnte durch die Sehnsucht nach sozialer
Gerechtigkeit bestimmt, Warum soll es
uns in Freiheit nicht gelingen, Modelle
eines freien Marktes mit dem Bemihen
um eben diese Gerechtigkeit zu vereinen,
um im Wege Europas die friedensgefihr-
denden Unterschiede zwischen Nord und
Siid zu mildern?

Neben diesen europiischen Aufgaben-
stellungen gibt es noch speziell eine
dsterreichische: Der Bundeshymne fol-
gend liegen wir ,einem starken Herzen
gleich® in der Mitte des Kontinents, poli-
tisch aber schmerzhaft am Rande. Die
vergangenen Jahre haben eine Wieder-
entdeckung alter Verbindungen gebracht,
nicht aus Nostalgie. sondern aus der
Sehnsucht, einen unertriiglichen, fast ein
halbes Jahrhundert wihrenden Zustand
wenigstens auf der menschlichen, d.h.,
auf der kulturellen, wissenschaftlichen,
kommunikativen und touristischen Ebene
zu iiberwinden. Osterreich kann fiir Eu-
ropa dadurch interessant sein, daff es
mehr von seinen Nachbarn weil als die
zwolf, deren europiiische Einheit bis jetzt
nur westeuropdisch ist und deren Bezug
zum anderen Teil Europas durch die Tei-
lung Deutschlands schwer belastet ist.
Wir miissen die Bereitschaft uns erhal-
ten, vielfach wverstirken, interessierte,
neugierige und offene Nachbarn jener zu
sein, die nicht oder noch nicht in Freiheit
leben und aus der Gemeinsamkeit der
Geschichte mit dem Herzen suchen und
genauso Europider sind wie wir.

An dieser Stelle sei ein kleiner Exkurs
fiir Christen gewagt. DaB Europa in Jahr-
hunderten Christentum gepriigt wurde,
weiB man. Dal das aufeinander zugehen-
de Europa von Christen gestaltet wurde,
ist in Wergessenheit geraten. Konrad
Ad , Pierre Sch und Alcide de
Gasperi waren es, die aus den Triim-
mern, die nach der Katastrophe des gro-
fen Krieges von Europa iibriggeblieben
sind, den Weg aus den Wurzeln christli-
chen Geschichts- und Weltverstindnisses
gewiesen haben. Religion war das bin-
dende Element bis in unsere heutige Zeit,
Der schmerzvolle Sakularisierungspro-
zell mag dazu gefiihrt haben, dafi diese
allgemeine Anerkennung der Religion
nicht mehr besteht. Christen diirfen da-
von nicht weichen, sondern miissen ver-
suchen, mit Hilfe der Kultur und cinem
kulturellen Leben der Worle des Evange-
liums und christlichen Weltverstindnis-
ses ein neues Netz von Bindungen aufzu-
bauen. Allgemein gewordene Begriffe
wie Nichstenliebe, Toleranz und Huma-
nitat konnen als Helfer fur diese Ent-
wicklung herangezogen werden. Teil-

hard de Chardin hat von der Hominisie-
rung, von der Menschwerdung als Kul-
turaufgabe gesprochen. Sie ist in geisti-
ger Nachbarschaft fiir Humanisierung,
die von anderen geistigen Stromungen in
der Machfolge der Aufklirung als Ziel
angegeben wird. Kultur als Gestaltungs-
prinzip ist in Europa verlangt. Kultur-
technik ldBt uns die Natur als Lebensvor-
aussetzung und Lebensgrundlage erhal-
ten und den akuten Gefahren begegnen.
Lebenskultur brauchen wir ebenso wie
die Kultur der zwischenmenschlichen Be-
zichungen. In Ehe und Familie, im Ver-
hiltnis der Generationen und sozialen

Gruppen. Politische Kultur, Sprachkul-,

tur und Efkultur ete. sind Ausdruck einer
qualitativen Menschlichkeit. Wenn sich
heute Vilkerwanderungen durch Europa
bewegen und in Ausstellungen, Museen
und historischen Orten ihre Geschichte
suchen, ist es die Suche nach diesen Wur-
zeln, der Vielfalt in der Einheit Europas,
des Schopferischen und der Phantasie,
der Eigentlichkeit geistiger und kiinstleri-
scher Werte — damit also die Beantwor-
tung der Sinnfrage, die dem Christen auf-
gegeben ist.

Eigentlich eine spannende Aufgabe fiir
einen jungen Osterreicher: Bildung, Wis-
senschaft, Kunst, Forschung und techni-
sche Leistung werden eine ungeheure Be-
deutung fiir eine grofere Zukunft haben.
Die Zeit der Massenproduktion ist vor-
iber, die héhere Qualitit und die Indivi-
dualisierung der Produkte und die
Dienstleistungen stehen im Vordergrund.
Der so oft zitierte .Microchip” hat die
Bedeutung des Geistigen und der Phanta-
sie hervorgestrichen; nicht ,hardware™
als wirtschaftlicher Faktor, sondern
wsoftware®, all das, was wir in dem wis-
senschaftlichen ProzeB an Geist und
Ideen eingeben kénnen, ist entscheidend.
Damit haben wir Chancen und Zukunft in
Europa, wenn wir vor lauter Technokra-
tie und Institutionen, Verkehrslosungen
und Infrastruktur nicht auch das , Portriit
Europas® vergessen, wie es Salvador de
Madariaga schon 1952 gezeichnet hat.
»Vor allen Dingen miissen wir Europa
lieben. Hier drohnt das Geldchter eines

Rabelais, hier leuchtet das Léicheln des
Erasmus, hier spriiht der Witz eines Vol-
taires. Gleich Sternen stehen an Europas
geistigem Firmament die feurigen Augen
Dantes, die klaren Augen Shakespeares,
die heiteren Augen Goethes und die ge-
quiilten Dostojewskis. Ewig lichelt uns
das Antlitz der Gioconda ..., fiir ganz Eu-
ropa lieh Michelangelo die Gestalten des
Moses und des David aus dem Marmor
steigen, schwingt sich die Bachsche Fuge
in mathematisch bewiltigter Harmonie
empor. In Europa griibelt Hamlet tiber
das Geheimnis seiner Tatenlosighkeit, will
Faust durch die Tat dem quélenden Grii-
beln entrinnen, in Europa sucht Don Juan
in jeder Frau, die ihm begegnet, die eine
Frau, die er nie findet, und durch ein eu-
ropdisches Land jagt Don Quijote mit
eingelegter Lanze dahin, um der Wirk-
lichkeit ein hiheres Sein abzutrotzen.
Aber dieses Europa, wo Newton und
Leibniz das Unendlich-Kleine und das
Unendlich-GroBe maBen, wo unsere Do-
me, wie Alfred de Musset gesagt hat, in
ihrem steinernen Gewande betend knien,
wa das Silberband der Strome Stadte an-
einanderreiht, die die Arbeit der Zeit in
das Kristall des Raumes meiBelt... dies
Europa muf erst entstehen. Erst dann
wird es da sein, wenn diec Spanier von
,unserem Chartres®, die Briten von ,un-
serem Krakau®, die Italiener von ,unse-
rem Kopenhagen' und die Deutschen von
,unserem Briigge® zu sprechen beginnen.
Erst wenn dies erreicht ist, hat der Geist,
der unser Tun lenkt, das schopferische
Wort gesprochen: ,\VIVAT EUROPA*!"*
Bildungspolitik im Blick auf Europa
bleibt sinnlos, wenn sie nicht in groBeren
Zusammenhingen denkt. Die Aufteilung
menschlichen Wissens durch ein Spezia-
listentum geht an der Notwendigkeit vor-
iiber, das Ganze zu erfassen. Die Qualitat
Europas lag und liegt im Universellen,
das erst durch die Vielheit seine Kraft ge-
winnt. Die Qualitit des Osterreichischen
lag und liegt im Talent fiir das Universel-
le. Die Anerkennung der in Osterreich
Gebildeten und Ausgebildeten ist da-
durch entstanden: Werden wir auch in
der Bildung Europier!
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VON DER (URJLUST AM LERNEN

: gekennzelchneten Beitrédge sind im Rahmen der Winter-
akademie ’88 entstanden.
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MENSCHEN STARKEN — SACHEN KLAREN

Soziales Lernen ... im vernetzten System ... ist selbstbestimmendes

Arbeiten.

Stirkung des SelbstbewuBtseins ... ist das Kuschelpidagogik?

scher und sozialer Gefahrdung gilt es,
lebensnotwendige Grundhaltungen zu
erlernen.
Nimlich mit uns und unseren Mitmen-
schen in lebensfordernder Weise umazu-
gehen und den Lebensraum Erde nicht
weiter zu zerstdren, sondern ihn in Ehr-
furcht vor dem Leben zu schonen.
Im Mittelpunkt des Lernens steht der
kosmische Mensch mit seiner Bezichung
zu sich, zu anderen Menschen, zur Natur
und zur Technik. Das Interesse an sich
selbst, an den anderen und am Kontext,
in dem wir leben, muBi von ganzheitli-
chem Lernen geprigt sein.
Wir leben in einem vernetzten System
und es ist vordringliche Aufgabe der
Schule, den Kindern das bewufit zu ma-
chen,
An Stelle des Lernens als Wissensver-
mittlung liegt die Betonung auf dem, wie
man lernt, wie man gute Fragen stellt,
wie man Zugang zu Informationen be-
kommt.
Die Entwicklung der Persénlichkeit wird
durch den Dialog gefordert. Personliche
Bezichungen von Lehrer und Lernendem
sind von exemplarischer Bedeutung.
Je besser es gelingt, neben der fachlichen
Kompetenz SelbstbewuBitsein und soziale
Fiihigkeiten zu erwerben, desto eher ge-
lingt die Konfrontation mit der Realitit.
Die Qualitit der Bezichungen hangt da-
von ab, wie gut und wie Konflikte geltst
werden.
Wir versuchen, unsere Vorstellungen ei-
ner humanen Schule, die den Menschen
mit seinen Bediirfnissen ernst nimmt, in
der Regelschule zu verwirklichen.
Wir versuchen, unseren Unterricht ,am

In einem Zeitalter atomarer, Okologi-

Kind zu orientieren, an seinen Lernmiig-
lichkeiten und -grenzen, im Spannungs-
feld von dem, was es braucht, und dem,
was es will*. (Lehrplan der VS von 1987
S. 26)

Wir arbeiten in der Schule an der Ver-
wirklichung unserer Phantasie iiber
Schule.

Das Wesentliche: Wir arbeiten bereits
daran.

Dazu gehiirt:

* Ausrichtung des Unterrichtes auf
Beziehung-lernen zuei ler im Span-
nungsfeld von Schiilern — Eltern — Leh-
rern — Kollegen und der Schulbehérde
und Zusammenarbeit,

* Die Schiler ermutigen, offen zu au-
Bern, was sie denken, Mut zum Wider-
spruch und Sich-kenntlich-machen.

® Die Betonung darauf zu legen. wie die
Schiiler Informationen bekommen, wie
sie gut Fragen stellen, wie sie lernen.

* Die Schiller zu lebenslangem Weiter-
lernen zu befihigen.

* Kinder in ihrer persinlichen Eigenart
kennenzulernen, ihnen beizustehen und
ihr individuelles Lernen als kreativen
Beitrag fiir gesellschaftliche Lernprozes-
se betrachten,

* Die Schiiler in ihrem Mindigwerden
unterstiitzen, sie beim Fiihren von Ge-
spriichen unterstiitzen, iiber Themen, die
sic bewegen.

Dabei erleben sie, dafi sie mit dem ge-
sprochenen und geschriebenen Wort et-
was veriindern kinnen.

e Was und wie Kinder lernen, muB fiir
sie hier und jetzt einen einsehbaren Sinn
haben. Sinnloses Lernen fithrt zu einem
sinnlosen Leben,

* Den personlichen Lernzuwachs des

Kindes feststellen, Ziel ist die Beratung
und Férderung der Kinder.

* Kreativer Ungehorsam, der jene Ge-
horsambereitschaft {iberwinden mulb,
durch die in jingster Vergangenheit
Grauenhaftes machbar war.

Wenn durch Umdenken und Umfiihlen
die Welt menschlicher werden soll, brau-
chen wir viele Schiiler mit Zivilcourage.
® Der Lernvorgang soll nicht stindig
durch Abfragen, Uberpriifen, Kontrollie-
ren und Benoten gestort werden.

Zum Lernen gehort die Erfahrung des
Fehlermachens.
* Zugestehen
Arbeitstempos.
* Die Betonung auf ein ganzheitliches
Lernen zu legen, nicht auf analytisches
und lineares, das neue Informationen nur
in das bereits bestehende Schema einord-
net und deshalb auch Zusammenhiinge
nicht erkennen LiBt.

* Lerninhalte, die praktisch erfahrbar
sind (vor allem emotionale und soziale
Prozesse) sollen die Schiller auch prak-
tisch erfahren.

» Frieden im Schulalltag durch: offenes
Sprechen lber Gefilhle und Gedanken,
gemeinsame Gespriche und Austragen
von Konflikten, ohne den anderen zu ver-
letzen.

= Zukunftsorientiertes Lernen, um der
Menschheit eine Zukunfischance zu ge-
ben.

= Abschaffung der Beurteilung von Leh-
rern und Lehrerinnen, an Stelle dessen:
piidagogische Beratung durch spezifische
Berater, dic keine Vorgesetzten sind, pé-
dagogische Gespriichsgruppen und pida-
gogische Selbstverantwortung.

eines personlichen

Heilmittel.

forscht,

lapt.

Der Erzieher hort an; aufs Wesentliche beschrdnkt ist sein Wort
Er lernt, Fragen wachsen zu lassen, er fordert Ratschlige, er
wie von Grund auf zu emtwickeln sind neue Menschen, verant-
wortliche Gruppen —

er wacht, um genau zu kliren und lernt, wie man Fliigel wachsen

Danilo Dolci, Poema umano.
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LEBENSRAUM KINDERGARTEN

kennen wir Menschen, dafl kein Lebe-

wesen in nur einer Hinsicht z.B. Nutz-
barkeit erfafibar sein kann. Wir wissen
von den Vernetzungen in uns und um
uns, Alles steht in Bezichung zueinan-
der, lebt davon.
Luft, Wasser + Boden lassen sich nicht
abgrenzen. Eine entscheidende Erfah-
rung fiir alle, die dberleben wollen...
Um-Welt-Schutz!
So erscheint mir ein BewuBtsein auch no-
tig zu werden fiir die ,Welt In-Uns*.
Ganz besonders sollten wir Kinder nicht
eindimensional erfahren und erkennen
wollen. Weder in Hinsicht auf Nutzbar-
keit, oder Versorgbarkeit noch Verfiig-
barkeit. Menschen, Kinder brauchen
ein Lebensgefiige (soziales Netz!) von
Menschen, mit denen Beziehungen ent-
wickelt werden kénnen, an denen sich
Kinder entwickeln diirfen. Boden (El-
tern: Vater + Mutter) zum Verwurzeln
in die Tiefe.
Mitmenschen, verschiedenartig  zum
Emporstreben, zum Suchen und Finden
einer Wachstumsrichtung, um in die Hé-
he zu dringen zum Licht, zur Weite, zur
Befreiung...
Ich meine, es ist auch an der Zeit, an eine
Schonung der lebendigen ,, Welt In-Uns*
zu denken.
Die Gemeinschaft Mensch (Wald) ist ein
Miteinander von verschiedenen, einzel-
nen Menschenwesen. Jedes Kind wird zu
schiitzen sein, damit es ihm méglich wer-
den kann, ins Ganze, Gemeinsame zu
wachsen. Wir (ge-)brauchen nicht Kin-
der, sondern sind Kinder mit Kindern.
In dieser Beziehung werden wir wesent-
lich Menschliches entwickeln,
Von duBerlicher Versorgung (Essen,
Kleidung, Erziehung, Bildung) zum in-
neren Bezichungsnetz eindringen. Die
bestehenden Zusammenhinge annehmen
+ verstiirken,
Noch haben wir keinen offiziellen
wAlarm* vernommen, doch viele unter
uns haben schon deutliche Anzeichen von
Verletzungen. Es fehlt noch die MeBbar-
keit dieser Not der Liebelosen, der Be-
ziehungslosen, der Sinnlosen und der
Haltlosen.
wAlarm®
olch will nicht mehr, ich kann nicht
mehr!*
* Tiglich sterben 5 Personen durch
Selbstmord in Osterreich (vergleiche 3
Tote tgl. im Verkehr)
* Jihrlich machen 2000 Menschen
durch Selbstmord ihrem Leben ein Ende
* Jihrlich werden 10.000 Selbstmirder
behandelt (vorwiegend miinnl,). Auffal-
lend viele Menschen mit Helferberufen:
Arzte, Priester, Sozialarbeiter...

Immcr mehr erfahren, erleben und er-

* Hauptmotive:
Probleme mit Familie,

Partner,

Schule + Arbeit
Den Willen zum Weiterleben erhalten
die meisten ,Betroffenen” von unterstiit-
zenden Mitmenschen + Freunden (Lai-
en!) und ihrem geweckten Selbsthilfepo-
tential, kaum von Fachleuten. Psycho-
therapeuten werden eher bei Depressio-
nen aufgesucht,
Krankheiten gab’s ja schon immer, und
die meisten sind heilbar, dank der Medi-
zin, auch fiir die Innere Krankheit (Psy-
chosomatik) gibt’s Fachleute und reich-
lich Medikamente.
Was aber nicht in Pillenform einzuneh-
men ist — Freude, Wille, Mut, Ver-
trauen zum Wachsen, zum Leben (=
Selbsthilfepotential)
Sensibilitiit filr das-bedrohte Leben der
Biiume ist wach geworden, wann werden
wir wachsamer fiir das Leben ,,In-Uns“?
Meine Uberlegungen sollen keinen Pessi-
mismus belegen oder Schwarzmalereien

betreiben, vielmehr Spilirsinn wecken
fiir unseren Umgang mit Kindern, mit
Menschen. Es gilt fiir uns, Boden nicht
kiinstlich zu iiberfiittern, aber auch nicht
swAnsscl g* zuzul i

Das Vertrauen in das Leben und Leben-
wollen sollte uns mehr Zuversicht aus-
strahlen lassen —  Gegenstrahlen®,
(Zeit!) Bei all meinen Gedanken bekom-
me ich mehr und mehr Bezug zur Berufs-
bezeichnung meiner beruflichen +
menschlichen Aufgabe
wKinder-Giirtner-In*

Kinder im Garten, nicht zu verwechseln
mit Baumschulen!

Immer dringender erweist sich das Uber-
denken und Gestalten von Bestimmungen
fiir das Wachsen-Kénnen in einer Ge-
meinschaft (Kindergartengesetz). Nicht
x-beliebig viele (30—40) Kinder sind ei-
ne Gemeinschaft — N E I N . Es ist ei-
ne be-liebige Gemeinschaft von einzel-
nen Kindern, welche diese bildet.
Qualitiit vor Quantitiit.

Angaben aus einer Dokumentation von Wolfgang Kodr-
i h im

nofsky iiber in Usterreick
ORF F5 2 im Feber "87).




Heilendes Spielen
Ein Sprach-Puzzle von Helga Lang

Wechselspiel Kinderspiele
Zusammenspiel Spiel der Licbe
Vorspiel Spiel der Leidenschaft
Zwischenspiel Spiel der Geschlechter
Nachspiel Gesellschaftsspiele
Phantasiespiel verspielt

Rollenspiel spielend leicht
Funktionsspiel spielend lernen
Sprachspiel ausgespielt
Bewegungsspiel vorgespielt

Konstruktionsspiel
Experimentierspiel

Wortspiel Im Spiel vertieft ...
Theaterspiel FuBballspiel
Tanzspicl Golfspiel

Musikspiel Schachspiel
Schauspiel Wettspiel

Spiclzeug

Spiclsachen

Spielgut

Spielpartner

Spielplatz

Spielregeln :
Spielsucht Aus dem Spiel ist ernst

geworden ...
Das Spiel ist aus.

Spielen ist eine Grundform der Auseinandersetzung des
Menschen mit der Umwelt, mit Personen, Gegenstinden und
Vorgingen.

Am Anfang ist alles Spiel

Frende am Titigsein.
Freude am Entdecken.
Freude an Ideen und Méglichkeiten.

Bereitschaft fiirs Neue mit Phantasie und Spontaneitit.
Selbst erkennen und handeln,

Energien laden sich auf.

Dann wirds ernst, denn unser Spiel
braucht einen Zweck und ein Ziel.
Spiel ist die wichtigste Form des Lernens.

Zwischen Dir und mir und unserem Unverstiindnis, unserer
Ahnung vom Gemeinsamen, schligt ein unsichtbarer Dritter ei-
ne Briicke, von Dir zu mir — unser Spiel.

Im Spiel kinnen wir einander geben und voneinander nehmen.
Erfahrung, Konnen und Wissen. So entwickeln wir unser Spiel,
im Lernen voneinander, zu einer immer héheren Intensitiit, um
dann frei, fihig zu werden fiirs ndchste Spiel.

In diesem Selbstverstindnis der menschlichen Fihigkeit (Anla-
ge) zum Spiel nihren wir uns an der heilenden Kraft des
Spiels, wenn wir das Leben spielend iiben lernen.
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DIE ZUKUNFT DER HAUPTSCHULE

der Gespriiche dieser Werkstitte aus

der Sicht der Vertreter der Eltern, der
Wirtschaft und der Lehrerschaft dar-
stellen. Die Aussagen sind sicher-
lich Denkanstofie, die zu einer
weiteren Diskussion AnlaB geben
sollten, noch dazu, wo der Kreis
derer, die am Gespriich teilnah-
men, aufgrund ihrer Kompetenz
sowohl im dffentlichen, wirtschaft-
lichen als auch im schulischen Be-
reich ernstzunehmende und abge-
sicherte Aussagen machen konnten.

Im folgenden wollen wir die Ergebnisse

Zum AbschluB wollen wir einen kosten-
neutralen Mafnahmenkatalog vorstellen.
Dieser ist von Frau Dr. Heide Hudabiu-
nigg in die Gesprichsrunde eingebracht
und durch Beitriige aus dem Gespriich
bzw. durch die schriftlich nachgereichten
Stellungnahmen der einzelnen Teilneh-
mer erweitert worden. Leider fehlte von
der Arbeitnehmerseite (OGB und Arbei-
terkammer) ein Gespriichspartner, sodaB
von dieser Seite nichts einfliefen konnte.

Folgende Probleme wurden aufgezeigt:

Die Lehrpline der HS und der AHS sind,
stofflich gesehen, wortident, haben aber
unterschiedliche Bildungsziele. Fiir die
HS wiire herauszustreichen, daf neben
der Vermittlung einer grundlegenden
Allgemeinbildung auch die Vorbereitung
auf ein spiteres Berufsleben (Lehrberuf)
und die Vorbereitung auf eine weiterfiih-
rende hohere Schule als primére Ziele zu
sehen sind.

Obwohl derzeit noch immer rund 70%
der 10— 14jihrigen eine HS besuchen, ist
der Trend zur Unterstufe der AHS immer
starker., Vor allem in den Ballungszen-
tren treten teilweise bis zu 100% einer
VS-Klasse in die Langform einer AHS
iiber. Aber auch in Orten, wo sich der
Zustrom zur HS und AHS die Waage ge-
halten hat, wurde der Trend zur AHS
grofer. Dies gibt uns zu denken. Um die-
sem Schillerstrom entgegenzuwirken,
miifiten Uberlegungen angestellt werden,
die HS attraktiver zu gestalten und ihr
den Stellenwert zu geben, der ihr ge-
biihrt.

Eltern:

Die Sorgen der anwesenden Mutter einer
Volksschiilerin, die im Herbst mit der HS
oder AHS beginnen soll, decken sich mit
einem GroBteil der Aussagen der anwe-
senden Diskussionsteilnehmer.

* Dic dffentliche Meinung iber die HS
ist leider sehr schlecht.

¢ Der ,gesellschaftliche Druck® ist in
den Ballungszentren enorm groB. Wie
steht man da, wenn man ein Kind in ¢ine

HS gibt und damit ,,abqualifiziert™ wird?
Deshalb lautet das Motto: ,,Unter allen
Umstéinden in die AHS*.

¢ Heili umstritten sind die Leistungs-
gruppen (D, M, lebende Fremdspra-
che). Wird in den Gruppen tatsiichlich
nach Leistung unterrichtet? (Gibt es nur
5 ,.echte® Schiiler fiir die Gruppe 1, so
wird angenommen, daf aus Kostengriin-
den eine hohere Anzahl von Schiilern in
die Gruppe I kommt. Ist es dann noch
Leistung?) Freunde wollen zusammen-
bleiben und passen sich daher in ihren
Leistungen an, auch im Negativen).

Die Einstufungen und Umstufungen in
den Leistungsgruppen bringen eine enor-
me Unruhe fir Eltern und Kinder.

Die Kinder sind dem stindigen Druck
ausgesetzt, nicht in die nichstschlechtere
Gruppe abzusinken — in die bessere
Gruppe kommt man nicht mehr,

* In den heterogenen Stammklassen
sind wieder Schiiler aller drei Lei-
stungsgruppen vereint — da muB das
Niveau doch so sein, daf der schlechte-
re Schiiler auch mitkommt. Wo bleibt
der ,sehr gute Schiiler“?

® In der VS sollte eine Schullaufbahnbe-
ratung eine Pflichtveranstaltung sein, in
der die Eltern ,ehrliche* Informationen
erhalten (z.B.: HS — alles iiber Lei-
stungsgruppen; Ganztagsformen;
Schwerpunktschulen; Miglichkeiten
iiber weiterfilhrende Schulen nach der
HS: Hinweise, daB es auch noch eine
Lehre gibt, mit genau so vielen Chan-
cen).

Wirtschaft / Berufsschule

* Das Image der HS sollte durch inten-
sive Medienarbeit in der Bevilkerung
wieder gehoben werden.

¢ Die Lehrberechtigten wiinschen
sich, daB die Abgangsqualifikation der
HS-5chiiler und des Polytechn. Lehrgan-
ges in bezug auf die Grundtechniken, wie

Lesen, Schreiben, Rechnen, angehoben
wird.
* Es sollien die Benotungen wieder
Aussagekraft bekommen. Daher wiire
eine echte Leistungsheurteilung und
keine Beurteilung der Statistik we-
gen notwendig.
* Wichtige Voraussetzungen fiir
Lehrlinge sind Genauigkeit, Aus-
dauer und Sauberkeit.
* Der Lehrplan wire zu durchforsten
und auf ein Mindestmall zu kiirzen, da-
mit die Schiiler die Moglichkeit haben,
die Grundtechniken entsprechend zu ler-
nen und zu iiben.
Im weiteren wurde von der Seite der
Wirtschaft die Frage aufgeworfen, ob die
Ursachen unseres Problemes nicht im
Bildungssystem generell liegen:
* Sinken des Bildungsniveaus in allen
Schultypen (VS, HS, BS, BHS, ORG,
AHS und Hochschulen).
* Elitedenken wurde verboten.

® Facharbeiter haben in der Gesellschaft
nicht den Stellenwert, der ihnen zusteht,
(In den nédchsten 7—8& Jahren ist ein
Riickgang der Facharbeiter um ca. 33%
sicher!).

¢ Jeder Maturant ist in der Gesell-
schaft mehr wert als ein ,,Arbeiter*.
Die derzeitige Situation, daB der berufli-
che Nachwuchs in Gewerbe, Handel und
Fremdenverkehr — um nur die Gruppen
zu nennen, welche die meisten Lehrlinge
ausbilden — zunehmend mehr von
Hauptschulen (2." Klassenzug bzw.
schlechteste Leistungsgruppe!) und Son-
derschulen kommt, wird fiir die Gesell-
schaft sehr schwerwiegende Folgen in
der Zukunft haben.

Dic rasche Entwicklung der Technik
stellt an den Lehrling in allen Berufen,
besonders aber an den Facharbeiter, im-
mer hishere Anforderungen. Viele Lehr-
linge kénnen diesen Anforderungen nicht
mehr gerecht werden, noch dazu ist in
vielen Berufen in Zukunft mehr Intelli-
genz und Engagement notwendig,
Wie kiinnte eine Besserung erfolgen?

* Den Mangel an guten Facharbeitern
konnte die HS fiir sich nutzen und durch
verstirkte Information in der Volksschu-
le fiir den Bildungsweg Hauptschule —
Facharbeiter ,, werben®,

* Erwerb grundlegender Kenntnisse der
Hauptschul- und ,,Poly*“-Abginger: z.B.:
in Mathematik (Grundrechnungsarten,
einfache planimetrische und stereometri-
sche Berechnungen), im technischen Be-
reich (PC/GZ/WK).

® In der Familie miiBte ein Umdenk-
prozell eingeleitet werden. Nicht das
Motto ,eine Matura muf es sein®, son-
dern cine Arbeit, die den Menschen zu-
friedenstellt und cin menschenwiirdiges




Leben gestattet, sollte oberstes Ziel sein!
® Abgehen von veralteten Strukturen —
in den verschiedensten Bildungswegen
miifiten mehr Moglichkeiten geschaffen
werden, dem Facharbeiter in der Zukunft
Erleichterungen fiir die Weiterbildung zu
schaffen, bis zum Hochschulstudium fiir
besonders Begabte!

Schule / Lehrer

Im wird die Pr icht der Inen Teilneh-
mer (HS, Poly, ORG und BHS) vargestellt. Den Autoren
et klar, dafl hiemit nicht alle Schultypen und Schulproble-
me besprochen werden, und s sei daher nochmals festge-
stellt, dufd die Ergebnisse Denkanstofie sind, die fir eine
breitere Diskussion sorgen kinnten.

* Die Forderungen der Wirtschafisver-
treter, Hauptschiiler besser auf ihren zu-
kiinftigen Beruf vorzubereiten, decken
sich auch mit Ausbildungsvorstellungen
in der HS. Spezielle Lehrgéinge* durch-
zufiihren, die eindeutig berufsspezifische
Inhalte haben, ist aber unméglich, da das
Spektrum der nach dem Abschlufl der HS
moglichen  Berufsausbildungsmoglich-
keiten zu grof ist.

* Uberdies darf man nicht aus dem Auge
lassen, daB es mit eine Aufgabe der HS
ist, eine gewisse Zahl von Kindern auf
weiterfiilhrende  mittlere  und  hohere
Schule vorzubereiten. Es muB dem be-
gabten Hauptschiiler moglich sein, eine
Reifepriifung abzulegen.

¢ Grundsiitzlich mub es ein Anliegen
werden, 10—14jihrige mit Grundtech-

Lehrer und Schiiler gefiihrt wurde (HS-I
Gleisdorf).

* Die Funktion des Klassenvorstandes
ist noch nicht befriedigend gelost. Eine
KV-Stunde — in welcher Form auch im-
mer — ist unerldBlich, wenn die HS ihren
Bildungs- und Erziehungaufirag optimal
erfiillen soll.

In der HS-1 Gleisdorf wird seit 1986/87
folgender Schulversuch durchgefiihrt:
3mal pro Woche werden je 15 Min. als
KV-Stunde gehalten. An diesen Tagen
werden je drei Unterrichtsstunden um je
5 Min. verkiirzt.

* Der Forderunterricht bringt zeitlich ei-
ne Mehrbelastung. Wiirde jede Regel-
stunde um 5 Min. gekiirzt, wiirde der zu-
sétzliche Férderunterricht keine zeitliche
Mehrbelastung  bringen (Vorbereitung
auf den Ubertritt in eine hohere Lei-
stungsgruppe bzw. zur Verhinderung der
Abstufung in eine niedrigere LG).

e In der Bevilkerung herrscht Infor-
mationsmangel iiber die HS. Eine ver-
stiirkte Prisentation der HS in den Mas-
senmedien ist daher unbedingt erforder-
lich.

¢ Die Lehrerschaft wurde zu cinseitig
auf die Neue Hauptschule (NHS) vorbe-
reitet. Organisatorische Grundl wur-
den vermittelt, das geistige Gesamtkon-
zept kam zu kurz. Die Kollegen sollten
die NHS nicht ,krankjammern". Anstel-
le destruktiver Kritik sollten Uberlegun-

niken auszustatten, die fiir das spitere
Berufsleben cine gute Basis abgeben.

» Weiters darf auch das Ziel der HS, we-
sentliche erzieherische Intentionen zu
verwirklichen, nicht vernachlissigt wer-
den, wie etwa die Entwicklung einer po-
sitiven Arbeitshaltung, Erziehung zu um-
fassender Sauberkeit in der Ausfiihrung
auferlegter Arbeitsaufirige und zu sozia-
lem Integrationsvermbgen. Diesem Ge-
sichtspunkt kann im Projektunterricht
weitgehendst Rechnung getragen wer-
den. Dariiber hinaus kann hier Planungs-
und Organisationsarbeit von den Schii-
lern geleistet und gelernt werden.

Zum derzeitigen Istzustand und mégli-
chem Sollzustand der HS werden seitens
der Vertreter aus der Lehrerschaft fol-
gende Punkte hervorgehoben:

* Die Teilung der Schiiler in Leistungs-
gruppen von geringer Schiilerzahl und
gleichem Leistungsniveau wird der For-
derung des einzelnen Schiilers eher ge-
recht als der Klassenverband (D/E/M).
Die gesetzliche Regelung der Teilung bei
25 Schiilern miifite unter allen Umstiin-
den aufrechterhalten bleiben.

* In die Lehrerfortbildung ist die Fach-
didakuk fiir die 1II. LG verstirkt aufzu-
nehmen. Der Lehrer sollte den Schiilern
das Gefithl vermitteln konnen, auch wir
sind eine gute Gruppe, wir kdnnen eben
etwas anderes. Damit konnte dem Lehrer
und dem Schiiler Frustration erspart wer-
den.

* Die Umstufungsproblematik kbnnte
man mildern, wenn dabei ein vorange-
gangenes Gesprich zwischen Eltern,

gen 11t werden, um die noch vor-
handenen ,Schwachstellen® auszuschal-
ten.

Wie schon erwiihnt, ist die HS Zubrin-
gerschule fiir weiterfithrende héhere und
mittlere Schulen (ORG, BHS, Bildungs-
anstalten...).

Von dieser Seite wurde folgendes einge-
bracht.

* Die Vielfalt der wiihlbaren Fachrich-
tungen auf verschieden hohem Bildungs-
niveau, die Moglichkeit zu einer abge-
schlossenen Berufsausbildung, aber auch
der offenstehende Weg zur Hochschulbe-
rechtigung bewegen besonders im techni-
schen Bereich viele Schiiler zum Uber-
tritt in das berufsbildende Schulwesen.
* Vergleicht man die Leistungen und Fii-
higkeiten von Hauptschiilern an berufs-
bildenden Schulen mit denen von AHS-
Abgangern, so kann man aufgrund von
Untersuchungserget llen
daB Hauptschiiler sehr wohl gute Chan-
cen auf einen positiven Abschlufl besit-
zen,

* Besonders fiir technische Schulen er-
scheint es notwendig, den Schiilern in der
HS ein vertieftes naturwissenschaftliches
Denken zu vermitteln,

* Einen nicht vernachlissigbaren Ge-
sichtspunkt an technischen Schulen stel-
len auch gute Kenntnisse in Deutsch und
in der Fremdsprache dar. Das Funda-
mentum dieser von Industric und Wirt-
schaft immer wieder geforderten Kennt-
nisse sollte bereits in der HS gelegt wer-
den.

o Immer mehr Volksschiiler besuchen

eine AHS. Dementsprechend sieht die
Zusammensetzung der Schiler in den
Klassen eines ORG aus — immer weni-
ger gute Hauptschulabsolventen sitzen
neben Schiilern, die aus einer AHS-
Langform kommen.

Wie kinnten SofortmaBnahmen ergriffen
werden? — und diese kostenlos!?

¢ , Ehrliche Notengebung® in der HS.
Die motivierende Note (Lob, Ermuti-
gung) ist in der AbschluBklasse proble-
matisch, weil damit Qualifikationen und
Berechtigungen vergeben werden.
Diese Forderung deckt sich auch mit der
der Wirtschaft. Ab 1989 gelten z.B. fiir
die zweite LG dieselben Aufnahmebedin-
gungen wie fiir den ersten Klassenzug
der ,alten* HS.

® Verbesserung der Zusammenarbeit
#zwischen HS und ORG/BHS-Lehrern.
Genaue Information seitens der weiter-
filhrenden Schulen iiber Aufnahmsvor-
aussetzungen und Aufnahmspriifungen.
¢ Lehrplankenntnis (der ORG- und
BHS-Lehrer soll den LP der 4. Kl. der
HS kennen, und der HS-Lehrer sollte
iiber die wesentlichen Inhalte der Lehr-
pline weiterfiihrender Schulen informiert
sein).

¢ Information iiber Bildungs- und
Ausbildungswege nach der 8. Schulstu-
fe bereits in der 4. Kl. der VS, um der
Meinung entgegenzuwirken, die HS sei
eine Einbahnstrafe, die nur in die Lehre
fiihrt.

* Eine objektive Beratung, die sich
nicht nach den Schiilerzahlen und der
Lehrerbeschiiftigung  richtet (,, Kampf
um den Schiiler*!), ist unbedingte Vor-
aussetzung.

* Einrichtung von Berufsberatungszen-
tren — Maglichkeit zur intensiven indivi-
duellen Beratung.

® Schultypeniibergreifende Arbeitskrei-
se in den Haupt- und Realienfichern.

= Verbesserte Information diber Chancen
des Facharbeiters im Sinne der Forde-
rungen der Wirtschaft und verbesserte
Vorbereitung auf die Lehre.

Von den Autoren wurden Kontakigespri-
che mit der Wirtschaft und Arbeiterkam-
mer gefiihrt, um im Fach Physik/Chemie
eine bessere Vorbildung auf die spitere
Lehre e ermﬂgllchen Da hier aber alle
G t gehdren,
wird das Padagogische Institut des Bun-
des, Abt. Allg. Pflichtschulen (HR. Karl
Haas), im Herbst dieses Jahres eine Kon-
taktaufnahme zwischen HS — Handels-
kammer und Arbeiterkammer initiicren.
Ziel dieser Veranstaltung konnte es sein,
diese Nahtstellenproblematik zu verbes-
SErn.

Den Autoren ist es bewubt, daB von den
vielen Problemen, die die Zukunft der
HS betreffen, nur einiges Wesentliches
angerissen werden konnte. Sicher sind
viele Problemgebiete iiberhaupt nicht zur
Sprache gekommen. Wir hoffen aber,
daff wir durch diesen Beitrag einen An-
stol} fiir eine breitere und damit auch ge-
sichertere Diskussion geben konnten.
Aufklirungsarbeit iiber die HS und ein
neues Image fiir die HS sind letztlich
eine dringende wirtschafts- und
gesellschaftspolitische Notwendigkeit.
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BERUFSSCHULE:
ZIELVORSTELLUNGEN

LEHRPLAN

— Durchforstung der Lehrplaninhalte

— flexiblerer Instanzenzug mit der Moglichkeit einer laufenden
Anpassung an Neuerungen

— groBere Flexibilitit in der 1. Schulstufe zur Findung des geeig-
neten Lehrberufes fiir den Lehrling

— Psychologische Problemlosungsgespriche in den Gegenstinden
.,Religionskunde’” und ,,Politische Bildung™

— Neubetitelung des Gegenstandes ,,Politische Bildung'’

— haufigere Kontaktgesprache zwischen Lehrlingen, Berufsschul-
lehrern und Ausbildern

— Einreichung und Durchfithrung neuer Schulversuche

BEGABTENFORDERUNG

— wichtigste Voraussetzung fiir alle schulischen Weiterbildungs-
bemiihungen: Anderung des Kinder- und Jugendbeschiftigungsge-
setzes

— Forderunterricht fur Begabte (auch in praktischer Arbeit)

— Schaffung von Freigegenstinden mit erhéhten Anforderungen
— Schaffung eigener Maturantenklassen

— Ausbildungszeitverlingerung fiir Begabte um 1 Jahr mit ab-
schlieBender Konzessionsberechtigung

— Zusatzangebot fiir Lehrlinge in der Freizeit (z.B. Fremd-
sprachen)

— Maoglichkeit des Umstieges in eine andere Schultype nach der
Berufsschule ]

AUS- UND WEITERBILDUNG

— Fortbildungsbetreuung der Lehrlinge durch die Berufsschule
auch nach Beendigung der Lehrzeit (Fortbildungsveranstaltungen
fiir Ausgelernte)

— Leistungspafl fir Kursbesuche

— Fachliche Fortbildungsveranstaltungen fiir Berufsschullehrer
und Lehrlinge durch Referenten aus der Wirtschaft

— Verpflichtende Fortbildung fiir Berufsschullehrer und Ausbil-
der in fachlicher und pddagogischer Hinsicht

— Neulehrer sollten bei ihrer Anstellung die Verpflichtung zur
dauernden Weiterbildung eingehen, wovon auch spitere Gehalts-
vorriickungen abhangig sind

— Momentan Gefahr des Wirklichkeitsbezugsverlustes

— Moglichkeit der teilweisen Weiterbildung in der Freizeit sowie
der teilweisen Weiterbildung durch Freistellung fir einen
Lehrgang

— Ausbildung zum Europaingenieur

AUSSTATTUNG DER BERUFSSCHULE

— ZeitgemifBe, dem neuesten Technologiestand angepafite Ein-
richtung der Lehrwerkstitten

— Ausniitzung von Leasingvertrigen mit dem Vorteil einer ko-
stengiinstigeren Finanzierung und der Moglichkeit des laufenden
Geriite- bzw. Maschinentausches

— Finanzierungshilfe durch Lieferfirmen, Innungen und zusitzli-
che Institutionen




ZUSAMMENARBEIT MIT ANDEREN SCHULEN

— Einrichtung eines Schnuppertages an den Berufsschulen
— Berufspraktische Wochen schon in der Hauptschule

— Pflichtfach ,,Berufsvorbereitung’” in 7./8. Schulstufe
— Internationaler Lehrlingsaustausch

— Schulpartnerschaft mit anderen Schultypen

— Koordination der Einrichtung von Werkstitten mit speziellen
fachlichen Gegenstinden anderer Schulen

— Gemeinsame schuliibergreifende Fachausbildung:

EXKURS(oNEN

Modell Elis als Schulversuch einer verbesserten Variante des

Gewerbe-BORGS in Bad Radkersburg: Kegivces
— Angebot des Erlernens eines Berufes in der Oberstufe der SCHei zr g
AHS : .

— withrend der 5. und 6. Klasse der AHS Absolvierung der
Fachgegenstinde der 1. Klasse der Berufsschule sowie der
betrieblichen Praxis in den Ferien in Form einer Volontirs-
tatigkeit

— wiihrend der 7. und 8. Klasse der AHS Absolvierung der
2. Klasse Berufsschule und der Ferialpraxis

— im AnschluBjahr nach der Matura Besuch der 3. Klasse
Berufsschule und Absolvierung der restlichen Ferialpraxis
— danach Ablegung der Lehrabschlufiprifung

Vorteile dieses Modells: zusitzliche Nutzung der bereits be-
stehenden, teuer eingerichteten Lehrwerkstatten der Berufs-
schulen; keine Neubauten und Neueinrichtungen; der Betrieb
lernt seinen zukiinftigen Mitarbeiter mit Matura frithzeitig
kennen.

— Anrechnung der Berufsschulzeit beim Eintritt in eine andere
Schultype.

WERBUNG

— Schaffung eines eigenen Werbemanagers fiir Berufsschulen,
der zu allen Anlidssen informiert und wirbt

— Bildungsreferenten, die an Hauptschulen, AHS und Péidagogi-
schen Akademien iiber die Berufsschule informieren

— Berufsinformationszentren mit flichendeckender Information
— Berufsschulinformation im Rahmen der pidagogischen Wochen
sowie der Fortbildung am Padagogischen Institut fiir die Lehrer
anderer Schultypen

— Werbebroschiire iiber die Berufsschule

— Berufsinformationsreihen fiir alle Schulen

— Werbefilm iiber die Berufsschule

— Durchfiihrung 6ffentlicher Lehrlingswettbewerbe

Werbe linse ({%mdj
for BS

L CHRPLANE -
BERVFSBILDER
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GEDANKEN ZUM BILDUNGSAUFTRAG

DER AHS

an einer AHS und habe schon elf Jahre

lang die Hohen und Tiefen des Lehrer-
berufs kennengelernt. Zu den Héhen ge-
hort ohne Zweifel das Erlebnis, eine er-
ste Klasse voller begeisterungsfihiger
Schiiler zu tibernehmen, bei denen die
Motivation kein Problem darstellt und es
eigentlich ,nur* darauf ankommt, den
iibersprudelnden Taten- und Wissens-
drang der Kinder in die geordneten Bah-
nen des Unterrichts zu lenken. Zu den
Tiefen gehért die Erfahrung wenige Jah-
re spiter, daB dieselbe Klasse den Unter-
richt passiv und gleichgiiltig iiber sich er-
gehen 146t und interessiert nur auf das
Glockenzeichen wartet. Sicher — die Pu-
bertit spielt eine groBe Rolle, und immer
ist es ja nicht so schlimm, aber trotzdem:
welche Fehler machen wir?
Ein Problem scheint mir zu sein, daf die
Schiiler oft nichts oder nur wenig mit
dem Gelernten anzufangen wissen, und
daB dieses Manko in der Oberstufe — mit
zunchmender  Kritikbereitschaft  der
Schiiler — leider grofier statt geringer
wird. Ich fiirchte, dal wir immer noch
m viel unzusammenhiingendes
wSchubladenwissen* produzieren; je-
des Stiick Wissen und Erkenntnis gehort
zu einem Fach, der Schiiler kann es nicht
in einen grofieren oder anderen Zusam-
menhang iibertragen. Als ich vor kurzem
in einer siebten Klasse im Englischunter-
richt fragte, was die Schiiler iiber die In-
dustrielle Revolution und den Manche-
sterliberalismus wiiBten, erntete ich un-
gliubiges Staunen: wir haben doch jetzt
Englisch! Zwei Stunden spiiter — laut
Stundenplan in Geschichte — konnten sie
zu diesem Thema zumindest auswendig-
gelerntes Wissen ,brav® reproduzieren.
Ich fiirchte aber auch, daff wir zu viel un-
verdautes Halbwissen produzieren. Sieht
man in der Praxis, mit wie wenig Kon-
nen, geschweige denn Verstiindnis, sich
ein Schiller sein Geniigend erwerben
kann, kommt einem gelegentlich tatséch-
lich das Schaudern. Bedenkt man dabei,
dah das Phiinomen ,SchulstreB* zumin-
dest bei manchen Schiilern und in man-
chen Klassen tatséchlich existiert, liegt
ein Schluff nahe: wir unterrichten zu
viele Lerninhalte zu oberflichlich. Un-
sere Vorstellung von Allgemeinbildung
ist zu diffus, selbst wir Lehrer tun uns
schwer, sie zu definieren. Der Fach-
egoismus bliiht nach wie vor, wir erken-
nen oft zu wenig, daf eine AHS keine
Mini-Universitit sein kann, und daf die
Swdierfihigkeit, zu der wir die Schiiler
hinfiihren sollen, nicht nur vom Quantum
des abfragbaren Wissens abhiingt. Natiir-
lich ist ein gewisses MaB an abfragbarem

|ch unterrichte Englisch und Geschichte

Wissen eine unverzichtbare Vorausset-
zung fiir jede weiterfiihrende Arbeit,
doch vermute ich, daB zumindest manche
Lehrer hier zuviel des ,Guten® (?) tun.
Eine amerikanische Studie iiber Proble-
me an amerikanischen Colleges beklagte
kiirzlich unzusammenhiingende Lehrpli-
ne, deren Disziplinen ,sich in immer
mehr Einzelteile aufsplittern und kein zu-
sammenhingendes Erziehungsziel mehr
erkennen lassen® (TIME, November 10,
1986). Diese Aussage trifft auch aof die
Situation in unseren Gymnasien zu.

Auch im universitiren Bereich steht nicht
alles zum Besten. Dort gelingt es mehr
oder weniger (seit den neuen Studienord-
nungen eher weniger) gut, den Studenten
das nétige Fachwissen verbunden mit den
wesentlichsten praktischen Féhigkeiten
zu vermitteln, entscheidende Fragen
werden aber gar nicht gestellt. Zwar wird
im Lehramtsstudium heute erfreulicher-
weise der methodischen Ausbildung der
Studenten mehr Aufmerksamkeit gewid-
met als noch zu meiner Zeit, jedoch soll-
te das ,warum* noch vor dem , wie*
geklirt werden, und dies geschicht,
fiirchte ich, vielfach noch immer zu we-
nig. Warum die Punischen Kriege im
Unterricht? Warum der Investiturstreit?
Warum Merkantilismus? Warum Fran-
zosische Revolution? Studenten, denen
diese Fragen in der Schule nicht beant-
wortet wurden, beschéftigen sich an der
Universitiit zu wenig mit ihnen und wer-
den sie spiter auch ihren eigenen Schii-
lern nicht beamworten. Solange aber
Lehrer auf derartige Fragen nicht einge-
hen konnen oder wollen, werden auch
ehrgeizig und oft hochstaplerisch klin-
gende Lehrpléne nicht in die Praxis um-
gesetzt werden. Wiirden, andererseits,
beim Lehramtsstudium derartige Fragen
behandelt, kime man von ciner wertfrei-
unverbindlichen SStoffvermittlung™
weg, wie zumindest ich sie zum Teil in
meinem Studium noch erlebt habe,
Konnte es nicht z.B. ein Teil der fachwis-
senschaftlichen — und nicht nur der me-
thodischen — Ausbildung der Historiker
sein, Moglichkeiten aufzuzeigen, wie in
ansprechender und wissenschaftlich ein-
wandfreier Weise anhand verschiedener

historischer Stoffe Friedenserziehung be-

trichen werden kann? Ahnliches gilt si-
cher auch fiir die Literaturwissenschaf-
ten. Jedes Wissen ist tot, das nicht zu
weiterer Einsicht fithrt — und dadurch
den Menschen mittelbar oder unmittelbar
¢in Instrumentarium zur Ubernahme von
Verantwortung gibt. Dies kann Verant-
wortung verschiedenster Art sein, die Pa-
lette reicht von der Verantwortung fir
vererbtes Kulturgut iiber die Verantwor-

tung fiir schwache oder benachteiligte
Mitmenschen bis zur Verantwortung fiir
unsere gefiihrdete Umwelt.

Zuriick zur (hoheren) Schule. Im obigen
Sinn ausgebildete Lehrer sollten imstan-
de (und hoffentlich auch bereit) sein, ei-
nen zeitgemibBen Bildungsauftrag zu er-
filllen. Die Maxime dafiir soll lauten: Be-
schriinkung in der Stoffiille, aber An-
regung zur Selbstiindigkeit, Schulung
der Kritikfihigkeit (die Bereitschaft zur
Kritik ist zu wenig!), Schulung des so-
zialen  Verantwortungshewufitseins.
Dabei ist es auch notig, den Schiilern in
verantwortungsbewubter Weise Werte
nahezubringen, weil gerade das Fehlen
von Werten ein Problem unserer Zeit ist,
das zur Orientierungslosigkeit besonders
junger Menschen filhrt, die dann umso
leichter Opfer zweifelhafter Ideologien
und Gesinnungsgemeinschaften werden.
Diese Werterzichung im Unterricht ist
natiirlich eine heikle Sache, da sie leicht
vom Lehrer miBbraucht werden konnte.
Das Erziehungsziel in diesem Punkt wur-
de sehr gut von Marian Heitger zusam-
mengefaft (Die Furche, 31. 10. 1986):
wPluralistische Gesellschaft fordert
nicht Wertfreiheit, sondern garantiert
die Freiheit zum Werten. Sie ist selbst
auf ihr zugrundeliegende ,Grundwer-
te’ verwiesen: Freiheit und Gerechtig-
keit, Toleranz und Anerkennung der
Menschenwiirde.*

Das Ergebnis der Schulbildung muB der
miindige Staatsbiirger sein, um ein abge-
droschenes Schlagwort zu gebrauchen.
Nur leider wird dieses Ziel noch viel zu
wenig erreicht. Zwei Beispiele sollen das
deutlich machen:

1. Die Erhaltung einer intakten Umwelt
ist eine der (Uber-)Lebensfragen unserer
Zeit, und theoretisch sind sich alle einig,
daR dazu Einschrinkungen, Opfer und
Verzicht auf manche liebgewordenen Ge-
wohnheiten nétig sind. Trotzdem stehen
wir vor der sehr realen Gefahr, dall die
Umwelt vergleichsweise kleinkarierten
Gruppenegoismen zum Opfer fillt. Radi-
kale Schritte sind nitig, aber sie sollen
von anderen gesetzt werden; Einschriin-
kungen sind unumginglich, aber selbst
michte man nicht von ihnen betroffen
sein; und die Regierung setzt halbherzige
MaBnahmen, die letztlich nicht ausrei-
chen werden — denn der niichste Wahl-
termin liegt (hoffentlich) noch niher als
der drohende Umweltkollaps, und die
Verantwortlichen kapitulieren vor der
mangelnden Einsicht ihrer Wihler. Wis-
sen und Erkenntnis bleiben also wir-
kungslos, wenn sie nicht zur Bereit-
schaft, personlich Konsequenzen zu
ziehen, fiihren. Und dies, scheint mir,




ist der wichtigste Teil unseres Bildungs-
auftrages.

2. Das andere Beispiel bezieht sich auf
die sattsam bekannten Probleme als Fol-
ge der Bundesprisidentenwahl 1986. In
diesem Zusammenhang wird vielfach er-
schreckend undifferenzierte Schwarz-
weiBmalerei betrieben. Osterreich st
nicht ein Reservat fur alte Nazis und An-
tisemiten, wenn man sich aber heutzuta-
ge bei Stammtischrunden und dhnlichen
Treffpunkten umhért, kénnte man oft
diesen Eindruck gewinnen. ,Amerika
wird eben von den Juden regiert”, .Ein-
fach unglaublich, was sich die Judenma-
fia alles erlauben kann®* sind nur zwei
vergleichsweise gemifligte Ausspriiche,
und sie sind, soweit nicht Boswilligkeit
dahintersteckt, typische Zeichen fir
Halbbildung, Folgende Fragestellungen,
in den UnterrichtsprozeB integriert,
konnten helfen, die Probleme differen-
zierter zu sehen:

— Wodurch konnte/kann
mus entstehen?

— Wie war es moglich, daB der Natio-
nalsozialismus den Antisemitismus trotz
nur zwolfjihriger Herrschafl in beispiel-
loser Weise auf die Spitze treiben konn-
te?

Antisemitis-

— Eine psychologische Frage; Wie wiir-
dest du dich fithlen, wenn du deine Fami-
lic im KZ verloren hiittest? Wirst du
Deutschen und Osterreichern gegeniiber
vollig unbefangen? Wiirdest du der For-
derung zustimmen, es miisse endlich un-
ter der Vergangenheit ein Schlufistrich
gezogen werden und . die Juden® sollten
nicht so unversishnlich sein?

Diese Fragen miissen natiirlich durch an-
dere erganzt werden:

— Wie steht es mit der Maglichkeit, in
einem totalitiren System wirkungsvoll
Widerstand zu leisten? (Herauszuarbei-
ten u.a. am konkreten Beispiel des Natio-
nalsozialismus, aber nicht nur anhand des
letztlich gescheiterten Attentats vom 20,
Juli 1944, sondern der vielfiltigen For-
men des passiven Widerstands, der Sabo-
tage, Nichtweiterleitung oder Verwisse-
rung von Befehlen u.d.).

— Warum sind aktive Dissidenten und
Regimekritiker auch in totalitiren Syste-
men der Gegenwart eine zwar auffillige,
aber doch winzige Minderheit?

— Wiirdest du als Biirger eines totaliti-
ren Staates Widerstand leisten oder dich
lieber unauffillig verhalten?

Diese willkiirlich herausgegriffenen Fra-
gen lieflen sich fast beliebig vermehren.
Die Auseinandersetzung mit ihnen, ba-
sierend auf der Grundlage eines soliden
Faktenwissens, kann dazu beitragen,
nicht in simples und oft gefihrliches
Schablonendenken zu verfallen.

Damit komme ich zum Abschlufi. Bil-
dung ist nicht einfach _viel wissen®, son-
dern mit diesem Wissen umzugehen
wissen. Thr Wert zeigt sich in ihrer
erfolgreichen Anwendung, womit aber
nicht nur die Anwendung chemischer
Formeln oder das geschickte Jonglieren
mit historischen Fakten gemeint sein
kann. Erfolgreich angewendet mull auch
das im Bildungsprozef erworbene Ver-
antwortungsbewuBtsein werden. Das er-
fordert oft &ffentliches (und damit im
weitesten Sinn politisches) Engagement.
Nicht Vermarktung ist gefragt, nicht ge-
rissenes Sich-durchsetzen-wollen, aber
der ehrliche Dienst an der Gemeinschaft,
den man nicht nur Berufspolitikern iiber-
lassen darf. Sich wider besseres Wissen
dem zu entzichen ist asozial; wenn man
sich der christlichen Weltanschauung
verpflichtet weifi, dann ist es ein VerstoB
gegen das Gebot der Nichstenliebe, auf
dem das Leben der Gemeinschaft beruht.
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SCHULPARTNERSCHAFT:
MEHR ALS KRISENMANAGEMENT

Schulpartnerschafisveransialtung

des Josef-Krainer-Hauses im De-
zember 1987 analysierten im Arbeitskreis
«Schulparmerschaft” Eltern, Lehrer und
Schiler verschiedener steirischer Schu-
len die Sitwation aller Beteiligten im
Schulpartnerschafisdreieck, um danach
ganz konkrete Zielvorstellungen fiir ein
ideales Miteinander in der Schule zu ent-
wickeln.

Zu Beginn wurde die Rolle der Eltern
kritisch durchleuchtet. Das derzeitige In-
teresse der Eltern an der Schulpartner-
schaft — so der allgemeine Tenor — kon-
zentriere sich auf negative Schulleistun-
gen, .extreme* Lehrer (= Lehrer, die
zuviel oder zuwenig verlangen) und auf
die Auswahl von Schulbiichern. Oder
wie ein Schiller formulierte, das Engage-
ment der Eltern in der Schulpartnerschaft
beschriinke sich auf das ,Krisenmanage-
ment®.

Aua‘geﬁﬂnd von den Ergebnissen einer

Schulpartnerschaft bedeute — so der Ar-
beitskreis — jedoch nicht nur Krisenma-
nagement, sondern ein Miteinander auf
vielen Ebenen: miteinander reden, mit-
einander arbeiten, miteinander feiem...
Vor allem von Lehrerseite wurde betont,
daBb der perséinliche Kontakt der Eltern
mit der Schule wichtiger sei als ein leblo-
ser Elternverein. Die Lehrer interessie-
ren sich vor allem fiir elterliche Erwar-
tungen an die Schule und den Lehrer, die
erzieherischen Einstellungen der Eltern,
die soziale Herkunft des Schiilers und
dessen mc t Lebenssituation. Die-

ses ,Hintergrundwissen®™ sei notwendig,
um den Schiiler besser verstehen zu kén-
nen, aber anch um eventuellen Krisen
vorzubeugen.

Ein weiterer wesentlicher Gesichtspunkt
ist die Abhiingigkeit der Elternpartizipa-
tion von der Schulstufe (Alter des Schii-
lers) und der Schulart. Die SchluBfolge-
rung des Arbeitskreises kurz zusammen-
gefaBt: Die Eltern sollten sich in der
Oberstufe der AHS bzw. in der BHS zu-
nehmend aus gewissen Bereichen des
Schullebens zuriickzichen, der Schiiler
soll Konflikte, die er ohne Eltern losen
kann, auch tatséchlich allein oder zusam-
men mit dem Lehrer losen.

Zwei Forderungen wurden sehr konkret
formuliert:

1. An Elternsprechtagen und Elternaben-
den sollten stets auch Schiiler teilneh-
men, da diese dadurch ertragreicher wiir-
den.

2. Eltern sollten dort, wo es sinnvoll ist,
verstiirkt in den Unterricht eingebunden
werden. So sollten Eltern, die auf be-
stimmten Gebieten Fachleute sind, etwa
im Rahmen des Projektunterrichts zu
Wort kommen.

Insgesamt wurde festgestellt, daf jingere
Eltern aufgeschlossener seien, bildungs:
willig und schlieBlich bereit sich zu ver-
dndern. Der Wunsch nach mehr Eltern-
mitarbeit als derzeit besteht allerdings
nach wie vor.

Was die Lehrer betrifft, so wurde festge-
stellt, daBl der Prozentsatz der Lehrer,
denen Schulpartnerschaft wirklich ein

Anliegen ist, niedrig sei. Junglehrer sei-
en wesentlich engagierter als dltere, be-
reils pragmatisierte Lehrer, wobei auch
der geringere Altersunterschied zwi-
schen Lehrern und Eltern die Gespriichs-
basis verbessere.

Aus Sicht der Schiiler solle der Lehrer im
Unterricht dem Schiller ein groBes MaB
an Eigenverantwortung und Freiraum zu-
gestechen und ihn nicht in Denkmuster
pressen. Auch miisse die Lehreraus- und
fortbildung verstirkt die Schulpartner-
schaft zu einem ihrer Inhalte machen.
SchlieBlich wurde die Rolle der Schiiler
diskutiert. Die Lehrer wilnschen sich
stirker den Aufbau eines Vertrauensver-
hiltnisses zwischen Schiiler und Lehrer,
Kommunikation sei unerliBlich. Die
Schiiler sollten mehr konkrete Anliegen
vorbringen. Umgekehrt wiinschen sich
die Schiiler im Verhaltnis speziell zum
Lehrer mehr Vertrauen und Gespriichs-
bereitschaft. Freizeitopfer miiiten so-
wohl von Lehrern, als auch von Schiilern
und Eltern im Dienst der Schulpartner-
schaft erbracht werden. Fortbildung und
Schulung aller drei Schulpartner ist nach
dem Dafiirhalten der Arbeitskreisteilneh-
mer dringend erforderlich.

Wenn Sie Interesse haben, am Projekt
Schulpartnerschaft  teilzunehmen, so
schreiben Sie bitte an das Josef-Krainer-
Haus, Pfeifferhofweg 28, 8045 Graz/An-
dritz oder rufen Sie uns einfach an (Tel.
0316/69-20-97).

Wir vereinbaren gerne einen Termin mit
Ihnen!
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Johann Georg Hamann.

Autoritdt kann zwar demiitigen, aber nicht belehren; sie kann die Vernunft niederschlagen, aber nicht fesseln.




Roland Meier

PROJEKTUNTERRICHT — JEDER GIBT,

WAS ER KANN

seit einiger Zeit durch die dsterrei-

chischen Schulhiiuser. Vorerst noch
cher mifitrauisch betrachtet, findet er be-
reits Eingang in den Unterricht vieler
Schulklassen. Das von vielen als Ge-
spenst verschrieene Projekt findet seinen
Platz zunehmend in der Schulwirklich-
keit. Was sind nun Schiileranforderungen
an das zur Realitit gewordene Gespenst?

Der Begriff Projektunterricht geistert

Anpassung an neue Gegeben-
heiten:

Projektunterricht bietet die Chance, die
herkdmmliche Art des Unterrichtens an
bestehende neue Gegebenheiten anzupas-
sen. Das Scheitern der traditionellen
Form des Unterrichtens liegt uns allen ja
noch vor Augen in der Form des EDV-
Unterrichts. Hier mubte die derzeit be-
tricbene Form des Unterrichts versagen,
da zu viele, ich mochte sie zunéichst wid-
rige Umstiind feinandertra-
fen. Zunichst kam es das erste Mal im
osterreichischen Schulwesen vor, daff
einerseits ein Lernen im 50-Minuten-
Rhythmus sinnlos ist und andererseits ein
Lehrer oftmals einem in EDV-Angele-
genheiten besonders interessierten Schii-
ler vom Wissensstand her unterlegen ist
(was an und fiir sich ja kein unbedingter
Nachteil sein muf, in Bezug auf unser
heutiges Schulsystem aber zu unvermeid-
baren Konflikten fiihrt). EDV ist die be-
reits klassische Materie, die keine Ein-
ordnung in das bisherige Unterrichts-
schema zuliBt und daher fiir traditionel-
len Regelunterricht aus didaktischen,
technischen, zeitlichen und materiellen
Griinden nicht tauglich ist.

Fehlen absoluter Wahrheiten:

Weiters stellt aus Schiilersicht Projektun-
terricht eine Miglichkeit dar, den bisher
in vielen Bereichen als absolut dargestell-
ten Unterricht etwas zu relativieren.
Ganze Problemkreise in der Physik, Che-
mie, Biologie, EDV und in vielen ande-
ren Fichern werden zumeist exklusiv aus
einem Blickwinkel betrachtet, der fall-
weise aufgrund schneller technischer
Entwicklung nicht mehr ganz richtig ist
oder aufgrund gesellschaftlicher Norm-
inderung in der Vergangenheit zumin-
dest in Frage gestellt ist. Viele Bereiche,
die den Stellenwert der Allgemeinbil-
dung avsmachen, konnen nicht mehr
wauf den Punkt gebracht werden®. Hierin
ist eine Chance des Projektunterrichts,
bisher so genannte absolute Wahrheiten

auf ihre wissenschaftliche Richtigkeit
und den Grad ihrer gesellschaftlichen
Ak hin abz Im Rah
einer kritischen Erziehung miifite diesem
Aspekt besonderes Augenmerk beige-
messen werden,

Objektunterricht als Methode,
Inhalte zu priisentieren:

Schon seit langem existieren Untersu-
chungen iber die effizientesten Metho-
den, Inhalte zu préisentieren, und zwar so
zu priisentieren, daB ein méglichst hoher
Lernerfolg oder auch Behaltenswert er-
zielt wird. Die lernpsychologisch ermit-

telten Behal te schliisseln sich wie
folgt auf:

Gelesenes merkt man sich zu 10%
Gehiirtes merkt man sich zu 20%
Gesehenes merkt man sich zu 30%
Audiovisuell Vermitteltes zu 50%
Selbst Gesprochenes zu T0%
Selbst Ausgefiihries zu 0%

(Natiirlich sind diese Werte auch vom je-
weiligen Typ abhiingig, doch zeigen die-
se Zahlen doch deutliche Tendenzen, die
es gilt, in den Projektunterricht einzuar-
beiten.)

Der Projekiunterricht bietet also neben
den schon oben skizzierten Vorteilen
auch die Moglichkeit, weg vom Frontal-
unterricht zu kommen, bei dem der Schii-
ler als groBteils passiver Zuhtrer fun-
giert und sich davon lediglich 20%
merkt, hin zum Ausniitzen audiovisueller
und praktischer Vermittlungsmethoden
zu gelangen. Das Ernst-Nehmen dieser
Werte miifite an und fiir sich ja eine gene-
relle Umgestaltung des Unterrichts nach
sich ziehen, im Rahmen des Projektun-
terrichts besteht die realistische Chance,
darauf einzugehen.

Beschaffung von Informationen
— eine Schliisselfihigkeit fiir
die Zukunft:

Sich Informationen zu beschaffen und
dann richtig und verantwortungsbewuft
damit umzugehen, ist im heutigen
Berufs- und Studienleben zu einer
Schliisselfahigkeit aufgestiegen. Alles zu
wissen ist endgiiltig als Ilusion gestor-
ben, doch zu wissen, wo man Informatio-
nen bekommt und wie man sie auswertet,
gewinnt zunehmend an Bedeutung. Da-
bei kommt es darauf an, sich zu einem
Gebiet moglichst umfassende und vielfdl-
tige Informationen zu beschaffen und das
nicht allein der Lehrkraft zu iiberlassen,
Dieser Bereich korreliert eng mit dem

Wegfallen von absoluten Wahrheiten,
weshalb Auswertungen der verschieden-
sten Standpunkte notwendig sind. Das
kritische Betrachten und Verarbeiten ver-
schiedener Informationsquellen ist somit
ein Schwerpunkt eines jeden Projektun-
terrichts. Die universitire, aber auch au-
Beruniversitire Weiterbildung setzt sol-
che Fihigkeiten voraus, damit liegt das
Erlernen dieser Fihigkeiten im Bereich
der Schule. Das Eintreten in die mittler-
weile sogenannte | Informationsgesell-
schaft* darf nicht erst nach der Schule
erfolgen.

Lernelemente anderer Natur:

Ein Projekt und der Unterricht an ihm ist
eine in sich geschlossene Arbeit, die fer-
tigzustellen ist. Projektunterricht endet
nicht nach 50 Minuten oder nach 2 x 50
Minuten, sondern geht bis zu seiner Voll-
endung weiter, ohne Riicksicht auf Stun-
denplane oder andere herkommliche
Zeitschranken. Allein zu erleben, daf
nicht alles mit dem Pausenzeichen unter-
brochen oder gar beendet wird, ist ein
dringend notwendiger Lernschritt, der
aus Schiilersicht getan werden muf.
Ein Stundenplan hilft die oft schwierige
Organisation mehrerer paralleler Schul-
klassen zu meistern, doch darf die Beto-
nung nicht auf STUNDEN- sondern mufi
auf PLAN liegen. Ein Plan ist fiir jedes
Projekt von Bedeutung, nur darf er sich
nicht an Stunden orientieren und mub in
Zusammenarbeit aller Beteiligten ent-
worfen werden.

Das Ergebnis — Ein Kern-
punkt jedes Projekts

Das ist auch fiir einen anderen Bereich,
niamlich fiir das Ergebnis, von Bedeu-
tung. Projektunterricht endet nicht ge-
miéf Stundenplan nach der fiinfien oder
sechsten oder noch mehr Stunden, son-
dern erst dann, wenn ein Ergebnis vorzu-
weisen ist. Allein das Erleben, dal es
auch in der Schule Ergebnisse gibt, die
nicht ausschlieBlich in Notenform gemes-
sen werden, ist fiir das weitere Leben an
der Universitat, im Beruf und natiirlich
privat ein enorm wichtiger Lernschritt,
Das Ergebnis und damit das selbstge-
steckte Ziel ist dann erreicht, wenn alle
im Zusammenhang mit dicsem Projekt
geplanten Arbeiten erledigt sind. Wichtig
dabei ist das Teilnehmen(lassen) und
Teilhaben(lassen) an diesem Ergebnis,
denn dieses ist wiederum kein Einzeler-
gebnis zwischen einem Lehrer und einem
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einzelnen Schiiler, sondern ein gemein-
sam erreichtes. Die Positiva fir die
Klassen- und Schulgemeinschaft und fiir
jeden einzelnen durch ein Gemein-
schaftserlebnis im Rahmen der Prisenta-
tion des Ergebnisscs milssen wohl nicht
betont werden. Um diesem Ergebnis
auch einen gewissen ,Offentlichkeits-
wirksamen Touch" zu geben, ist es drin-
gend notwendig, sich auch mit der Ver-
marktung scines Ergebnisses zu beschif-
tigen. Der immer wieder erwiihnten Kri-
tik der und an der dsterreichischen Wirt-
schaft, zwar gute Produkte zu haben,
aber keine geeigneten Verkiiufer dafiir,
kann mit einem verstirkten Handhaben
offentlichkeitswirksamer Présentations-
methoden gut entgegnet werden. Das Er-
folgserlebnis ist nach einem gut ,ver-
kauften® Projekt noch griiBer und hat ei-
nen weiteren Lernschritt gebracht,

Mitbestimmung = Mitverant-
wortung

Die lang gehegten Forderungen nach
mehr Mitbestimmung der Schiiler im
Schulalltag sind teilweise verwirklicht
worden. Die Schiiler haben nie gezigert
zu sagen, dab sie auch durchaus bereit
sind, Verantwortung in der Schule zu
iibernehmen, im Rahmen des Projektun-
terrichts ist die Chance dazu da. ,Wir
waollen die Schule mitgestalten und in ihr
auch mitbestimmen, daher miissen wir
auch fiir die Bereiche, die wir zu verant-
worten haben, die Verantwortung tber-
nehmen.* Verantwortung steht hier ganz
wertneutral, also nicht bloB fiir den, dem
dann alles auf den Kopf fillt, wenn etwas
schief geht, vor allem verantwortlich zu
sein, dab die Informationen, die ich ein-
bringe, gut recherchiert sind, daffi die
Vorschliige, die ich einbringe, auch von
mir verwirklicht werden, und eine ganze

Liste verschiedenster Bereiche ist hier
vorstellbar.

Resiimee:

Die Uberschrift beinhaltet die Formulie-
rung ,Projektunterricht — jeder gibt,
was er kann“, das soll nicht allein ein
Motto fiir den Projektunterricht als sol-
chen sein, sondern konnte, und das ist si-
cherlich ein Schiilerwunsch, nach und
nach in den Regelunterricht iibernommen
werden, Das Lernen sollte nicht einstrah-
lig vom Lehrer zum Schiller erfolgen,
sondern kann durch Aspekte des
Miteinander-Lernens und auch des
Voneinander-Lernens bereichert werden.
All das kommt einer villigen Neugestal-
tung des Schulalltags gleich, doch miifite
das im Sinne fortschrittlicher Pidagogik
sein. Die Schiiler werden auf jeden Fall
aktiv dabei sein.




~ Margarita Morth

POLITISCHE (UN)BILDUNG

ie" soll eine rot-
schwarze Leh-
" rerschaft  den

Kindern eine politisch
bunte Welt vorfith-
ren?”, fragte mich ein
Freund, als ich ihm er-
zahlte, ich solle einen
Aufsatz iiber politische
Bildung (auch in der
Schule) fiir ,politicum® schreiben.
Wirklich bieten ja die Schulen bei uns ein
besonders abschreckendes Beispiel fiir
die politische Praxis in Osterreich, wie
sic die ganz jungen Menschen erleben
miissen (Nur ein Beispiel: wubBten Sie,
daB in Osterreich ein Gymnasium, dessen
GroBe es halbwegs vertretbar erscheinen
lieh, geteilt wurde, um zwei Direktoren-
Posten — cinen ,rot", einen ,schwarz®
— zu schaffen?

Die Schulen, Pfriinde und Spielwiesen
der Parteipolitik, so wie der Wohnbau,
die Kunst, die Wissenschaft... das ist die
Art, wie junge Leute in diesem Land lei-
der hiufig Politik erfahren. Erinnern Sie
sich noch an das — trotz Rekordbeteili-
gung erfolglose — Volksbegehren gegen
das Konferenz-Zentrum oder gar an die
Volksabstimmung, ob ein Kernkraft-
werk, das bereits fertig in der Landschaft
steht, in Betrieb genommen werden soll,
oder nicht? Solchen demokratiepoliti-
schen Schildbiirgerstreichen stehen umso
kurioser (geleitet von einer Minderheit)
der Biirgeraufstand von Hainburg oder
dic konsequente erfolglose Draken-
Bekampfung durch die Steirer gegen-
iiber. Und wie soll sich nun unser viel-
versprechender Nachwuchs politisch
bilden?

Eine Anfrage im Unterrichtsministerium
bringt prompt einige Kilogramm an
Lehrbehelfen, die — heuer klarerweise
vom Gedenken an 1938 dominiert —
auch nicht wirklich weiterhelfen. Zu-
nichst erschrickt man als Steuerzahler
iiber die teure Aufmachung. Bei genaue-
rer Betrachtung stellt man sich auch die
Frage, welche unserer Junglehrer mit
solchem Politologen- und Soziologen-
Kauderwelsch iiberhaupt etwas anfangen
kéinnen, geht man heutzutage bei Pflicht-
schulabgéngern doch schon eher von der
Annahme des Analphabetismus aus.
Eine (inhaltlich wie sprachlich) beson-
ders g'schmackige Kostprobe aus der Se-
rie ,Beitriige zur Lehrerfortbildung®
mdchte ich Thnen dennoch nicht vorent-
halten. Zitat: ,Der Wahlausgang der Ma-
tionalratswahl vom 6. Mai 1979 rechtfer-
tigt nachtriglich die Strategie des Partei-
vorsitzenden und Bundeskanzlers B.
Kreisky, nimlich die Entscheidungen
iiber die Kernkraftwerk-Frage und iiber
die Partei bzw. deren Fithrungsmann-
schaft in verschiedenen Verfahren zu
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trennen und damit den Kernkraftwerk-
Gegnern die Moglichkeit zu geben, bei
der Wahl SPO zu wihlen. — Die Frage,
ob die Volksabstimmung als Strategie zur
Legitimationssicherung des politischen
Systems eingesetzt worden war, kann da-
her mit ,nein* beantwortet werden...*
Zitat Ende.

Die Frage, ob solche Lehrbehelfe als
Strategie zu mehr und besserem Unter-
richt in politischer Bildung eingesetzt
werden konnen, kann sicher auch mit
nnein* beantwortet werden.

Ziemlich schlimm ist es um die Motiva-
tion unserer Wissensmittler an den Schu-
len bestellt. Eine vom Unterrichtsmini-
sterium verstindlicherweise nicht gou-
tierte Umfrage von Univ.-Prof. Irmfried
Speiser (Institut fiir Soziologie an der
Uni Wien) im Auftrag des Pidagogischen
Institutes der Stadt Wien ergab, daB nur
jeder fiinfte Lehrer an weiterfiihrenden
Schulen politische Bildung in seinen Un-
terricht integriert, vier Prozent gaben of-
fen zu, das ,nie* zu tun, 33 Prozent tun’s
wselten®, stattliche 45 Prozent nur ,hin
und wieder™,

Nun gut, der Auftrag zur Vermittlung
politischer Bildung kann wohl doch nicht
bei den Schulen allein hingen bleiben.
Da ist doch in erster Instanz

* das Elternhaus, dann folgt

* die Schule, folgen

* Sonstige (Partei-Akademien, Volks-
hochschulen ete., also alles, wo man spii-
ter freiwillig hingeht, weil die beiden
wErstinstanzen® einen so spannend/so
unzureichend politisch vorgebildet und
interessiert haben).

Nun sind Eltern wie Lehrer freilich selbst
im spezifisch osterreichischen Klima
groB geworden. Unsere Demokratie wird
de facto erst seit 1955 ernsthaft prakti-
ziert und ist somit noch in einem jugend-
lichen Stadium. Es lebt ja tatsiichlich erst
eine Generation in unserem Land mit al-
len Instrumentarien der direkten Demo-
kratie.

Umso kurioser erscheint da auf den er-
sten Blick ein anderes Austriacum, die
hohe Organisationsdichte von Parteien
und Verbiinden. Es soll in unserem Land
sogar Menschen mit zwei oder mehr Mit-
gliedsbescheinigungen geben, die im
iibrigen bei der Beschaffung von Ge-
meindewohnungen — oder eben auch
Lehrerposten — unabdingbar sind.

Fassen wir also zusam-
men: Wir sind Biirger
einer sehr jungen De-
mokratie, die sich will-
fihrig von der Politik
verwalten lassen, statt
diese zu beherrschen.
— Und eben da liegt die
Erklirung, warum in
Osterreich ,Politische
Bildung® nach wie vor entweder gar
nicht stattfindet oder in parteipolitische
Indoktrination ausartet; in welcher der
Instanzen auch immer — Familie, Schule
oder Partei-Kaderschmiede.

Bleibt die Frage, was wir uns unter ,Po-
litischer Bildung“ eigentlich vorstellen,
was wir von ihr erwarten?

In den Berufsschulen gibt es seit 1976 ei-
nen eigenen Pflichigegenstand  Politi-
sche Bildung®, in Volks- und Hauptschu-
len und in der AHS-Unterstufe wurde sie
1985 zum , Unterrichtsprinzip® erhoben,
was immer das auch sein mag.

Die politische Bildung in den Schulen
miifte den Kindern quasi das politische
Alphabet mitgeben (wieviele Sitze der
Nationalrat hat, ldBt sich zwar allemal
rasch nachschlagen oder mittels Anruf in
einem der Parlamentsklubs erfragen,
man muf nur wissen, dab das so einfach
ist). Vor allem geht es aber darum, den
kritischen Umgang mit der Tagespolitik,
auch mit der Scheinaktivitiit, wie sie Po-
litiker iiber die Massenmedien ent-
wickeln, zu lehren.

‘Was da von den Eltern nicht mitgegeben
wird, kann die Schule sicher nicht erset-
zen, kann allenfalls mithsam nachtriiglich
selbst angeeignet werden. Den Medien
bzw. uns Journalisten fallt dabei sicher
groBe Verantwortung zu.

Fatalismus ist jedenfalls nicht ange-
bracht. Ziviler Ungehorsam wie jener
der Steirer, die, angefithrt von Josef
Krainer (der jeder politischen Vernunft
zum Trotz gegen die Draken-Stationie-
rung in der Steiermark kiimpfte) revol-
tierten, zeigt, daB in diesem Land nicht
alle Politiker und Biirger ins langweilige
Strickmuster der Apparaischicks passen,
dab nicht allen die Partei alles ist, daB
manche Politiker sich sogar dafiir inter-
essieren, was die Biirger bewegt, von de-
nen sie gewihlt worden sind.

Statt gehorsames Stimmvieh miissen wir
die vielzitierten ,miindigen Biirger* her-
anziehen, indem wir der Jugend vorzei-
gen, wie man sich wehren kann in einem
freien demokratischen Land. Auch wenn
derartige Abenteuer iiber die Stringe
schlagen wie Krainers Draken-Schlacht.
Erst wenn die Mehrheit der Jungen ver-
standen hat, daB Betriebsratswahlen nicht
bei der Stimmabgabe, sondern schon bei
der Erstellung der Listen beginnen, sind
wir am Ziel.
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Politische Bildung soll den Schiller befihigen, gesellschafiliche Strukturen in ihrer Art und ihrer Bedingtheit zu erkennen (Interessen, Normen, Wertvorstellungen; Herrschaft, Macht, Machtvertei-

anderen oder allein alle Moglichkeiten realisierbarer Mitbestimmung im demokratischen Willensbildungsprozef verantwons
am politischen Leben teilzunel , um die eig Interessen, die Anliegen anderer und die Belange des Gemeinwohls

Politische Bildung soll die Uberzeugung wecken, da Demokratie sich nicht in einem innerlich unbeteiligten Einhalten %
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<L wPolitik heifit: Einer will und die anderen miissen wollen.“ (Elisabeth, 14
Jahre)
»Obwohl ich jetzt nicht genau weifi, was man unter politischer Bildung ver-
steht, werde ich dieses Fach in der Oberstufe wihlen.* (Michael, 14 Jahre)
i (} Wir, 4 Frauen, 4 Manner und kein einziger Schiiler bzw. Jugendlicher (eine
nachtriglich durchgefiihrte , Blitzumfrage” [siche . Schillermeinungen®]
mdge als Entschuldigung und Ersatz verstanden werden) haben auch nach-
gedacht, ob
unser Halbwissen unser demokratisches System kaputtmacht
es stimmt, daB ein ,Stratege® vor- und wir nachbeten
uns unsere Ohnméchtigkeit POLITISCHE BILDUNG und das POLI-
TISCH-SEIN vergillt
Politische Bildung das ist, was sie an unseren Schulen fiir unsere Jugend
und uns, fiir unsere Demokratie und unsere Zukunft sein sollte.
Ist dieses Thema ,POLITISCHE BILDUNG® nicht ein alter Hut? Hat unser
Staat, unsere Gesellschaft, haben wir nicht genug getan und sind ,,politisch
gebildet*? Eben nicht! Es ist erschreckend, ja beklemmend, wenn wir die
in unserer Republik prisente ., Politische (Un-)bildung® mit dem von Demo-
kraten formulierten Ideal vergleichen. (Ob die ,Lehrplanformulierer® und
.Lehrplanerlasser” ihre hehren Vorstellungen auch selbst er-leben und ver-
wirklichen, das ist eine Frage von Konsequenz oder Glaubwiirdigkeit, die
jeder Leser dieser Zeilen wohl selbst beantworten kann),
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Politische Bildung soll das Verstindnis des Schiilers fiir die Aufgaben der Umfassenden Landesverteidigung im Dienste der E

heit unserer Republik wecken. Auf den defensiven Charakter unserer Landesverteidigung und auf Fragen der zivilen Schutz
Bildung in den Schulen®. Wien, 11. April 1978) §§88888858888555858889558858858558889505555555588555558858858




. ipiciregeln erschopft, sondern ein hohes MaB an Engagement erfordert; das sollte zur Bereitschaft filhren, gemeinsam mit
4 uBt zu niitzen. Es soll auf eine ,Politisierung* im Sinne eines Erkennens von Moglichkeiten hingearbeitet werden,

lefiim zu vertreten. §§§8585§58835555555505855555985585858835305535000008535000535550003500080000080885888
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| Gerade dieses MiBverhiiltnis zwischen IST und SOLL, zwischen SCHEIN-
HEILIG PRAKTIZIERTER REALITAT und WUNDERBAR KLINGEN-

{ DER IDEALSITUATION, zwischen der LEHRE VOM RECHT DES

{ STARKEREN (mit L.: ,normative Kraft des Faktischen™) und der auf
SELBSTVERSTANDNIS BASIERENDEN EINHALTUNG VON DEMO-
KRATISCHEN GRUNDRECHTEN ist Anlafl genug, unserer ,,Politischen
Bildung” auf allen Ebenen, in allen éffentlichen und privaten Institutio-
nen, mehr Aufmerksamkeit und Hingabe denn je zu schenken. In unserer
«Werkstitte” haben wir Losungsansitze gesucht (und auch gefunden), um
unserer idealistischen Vorstellung von politischer Bildung wieder einen
Schritt ndherzukommen.
Es ist vonniten, daB

in der Gegenwart aus der Vergangenheit fir die Zukunft gelernt wird

Demokratie erlebt und gelebt werden mufl

dem Burger Kreativitat, Toleranz, Problembewufitsein, Kritikfahigkeit

und konstruktiver Dialog zur Selbstverstindlichkeit werden

unsere , Politische Bildung® ein Pflichtfach wird und sich der Bildungs-

prozel auch auBerhalb der Schule besser entfalten mub

eigene Fihigkeiten erkannt, entwickelt und in der Gemeinschaft umge-

setzt werden konnen

die Erwachsenen ihrer Vorbildfunktion bewuBt werden

Biirger lernen, gegebene Probleme gemeinsam zu losen

Zuhdren-Kénnen, Kommunikationsbereitschaft und -fihigkeit Grundvor-

aussetzungen fiir einen konstruktiven Dialog sind.

Wir miissen lernen, miteinander umzugehen und dabei unseren Partnern den

niitigen Respekt zu zollen!

P.S.: Herrn Eduard Kober (HS Marschallgasse) und Frau Mag. Katharina

Kogler-Sobl (BG und BRG Bruck/Mur) sei fiir ihre Mithilfe (.Blitzumfra-

ge* bei 10—14jahrigen) herzlich gedankt.
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:rhalli2 der demokratischen Freiheiten, der Verfassungs- und Rechtsordnung, der Unabhingigkeit und territorialen Unversehrt-
Jeinungen und wirtschaftlichen VorsorgemaBnahmen soll dabei besonders eingegangen werden. (Quelle: Erlaf ,Politische
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Michael Jiger

GESPRACH MIT HANS STEINER

wissen, was darunter zu verstehen

ist, manche kinnen sie tatsiichlich
ihr cigen nennen, anderen wiederum
fehlt sie ginzlich. So hischstwahrschein-
lich auch jenen statistisch erfaBten 34
Prozent von Osterreicherinnen und
Osterreichern, die zu keinen Biichern —
sieht man von Koch- und Telefonbiichern
ab — greifen.

Gemeint ist schlicht und einfach Bildung.
Ein laut Lexikon als ,geistige Lebens-
tiichtigkeit eines Menschen und seine Fi-
higkeit zu produktiver Leistung” defi-
nierter Begriff.

Fiir den eingefleischten Altphilologen
und Schulsprecher der steirischen Volks-
partei, LAbg. Dr. Hans Steiner, ist Bil-
dung stets mehr als die Summe von Wis-
sen. Bei seinen kurzen Streifziigen in die
Antike trifft er auf den griechischen Phi-
losophen Platon, in dessen Epoche Bil-
dung so viel wie ,Wandlung des Men-
schen” bedeutete.

Bleibt man in der Gegenwart und in unse-
ren Breiten, so ist im hiesigen Schulorga-
nisationsgesetz peinlich genau niederge-
schrieben, worum sich Schule und somit
Lehrer vorrangig zu kilmmern haben.
Nimlich um ,die Entwicklung der Anla-
gen der Jugend nach den sittlichen, reli-
gitsen und sozialen Werten®. Parallel
zur reinen Wissensvermittlung, versteht
sich. Das erzieherische Ziel darf — so
steht es zumindest im Gesetz — nicht auf
der Strecke bleiben. Und genau in diesem
Punkt sicht der routinicrte Schulmann
Steiner als chemali
spektor und  Erwachsenenbilder
Schwachstellen. ,Vielfach wird zu viel
Wissen vermittelt und dabei die Charak-
terbildung der Jugendlichen vernachliis-
sigt", lautet seine gleichermafien an
Schule und Eltern gerichtete Kritik.
Wohl wissend, dafi eben Letztgenannte in
Zeiten des Doppelverdienens ihren erzie-
herischen Verpflichtungen oft nur schr
schwer nachkommen konnen. Daher
miisse eben laut Steiner geniigend Spiel-
raum fiir auBerschulische Jugenderzie-
hung (beispiclsweise in Jugendverbiin-
den) freistehen. Er erteilt der immer wie-
der propagierten Ganztagsschule eine
klare Absage. Steiner konkret und un-
mibverstindlich. ,Das ist eine Verschu-
lung des Menschen eine ganze Woche
hindurch®, Seine Devise: ,Ganztags-
schule nein, freiwillige Tagesheimschule
jas.

Geht in Zeiten des Spezialistentums — ja
manche sprechen von einer Ara von
wFachidioten® — die Berufsausbildung
nicht immer stirker zu Lasten der Allge-
meinbildung?

Bildungsfachmann Steiner warnt in die-
sem Zusammenhang vor allzu frither
Spezialisierung und spricht von . flicBen-
den Ubergéingen®.

Im Klartext: in den beruflichen Schulen

viele reden davon, ohne genau zu

darf auch die Allgemeinbildung nicht zu
kurz kommen. Und selbstverstindlich
miiften — um eine zukunftsorientierte
Allgemeinbildung vermitteln zu kiénnen
— bereits in den Gymnasien beispiels-
weise Informatik sowie Grundkenntnisse
der Wirtschaft und des Rechtes gelehrt
werden. Die gerade geplante und nicht
unumstrittene  Oberstufen-Reform  der
Gymnasien — sie soll im Schuljahr
1989/90 verwirklicht werden, triigt die-
sen Anforderungen zumindest teilweise
Rechnung. Freilich fehlen derzeit noch
unbedingt notwendige Rahmenbedingun-
gen fiir eine sinnvolle Verwirklichung
besagter Reform.

Rahmenbedingung Nummer eins: dic
Senkung der Klassenschiilerhtchstzahl
von derzeit 36 auf 30 in der Oberstufe.
Ral bedingung N zwei: die
Grupy il im Fremdsprach r-
richt bei Erreichen der Hochstzahl von
28 Schiilern. Steiner wiirde iibrigens
auch Klassenteilungen in der Unterrichts-
sprache, also in Deutsch, begriifen,

Rahmenbedingung Nummer drei: eine
maglichst niedrige Eroffnungszahl bei
den sogenannten in der Reform vorgese-
henen  Wahlpflichtfichern.  Steiner
spricht von hochstens 12 Schiilern.

Wie auch immer: nach Ablaufen der
AHS-Schulversuche und Beginn der
AHS-Oberstufenreform stehen den Ma-
turanten und Hochschulanwiirtern in spe
eine Reihe von Neuerungen ins
(Schul)haus. Fiir Steiner hoffentlich mit
dem Wunschziel, .die hochbegabten
Schiiler so gut wie mdglich zu fordern™.
Nicht ohne natiirlich auch auf eine mig-
lichst hohe Flexibilitiit in der Organisa-
tion der neuen zu erwartenden Oberstu-
fenformen zu vergessen.

Und welchen Stellenwert nimmt die be-
rufliche Fort- bezichungsweise Erwach-
senenbildung heutzutage ein? Fiir Stei-
ner, den langjihrigen Leiter des Katholi-
schen Bildungswerkes, ist Erwachsenen-
bildung ein elementarer Faktor der Bil-
dung generell. Sein Wunsch in diese
R!thung em klares und wirksames Er-

tz, in dem Finan-
zierung und Aufgabenateliuug der Ein-
richtungen fiir Erwachsenenbildung ge-
regelt sind. An Kompetenzfragen zwi-
schen Bund und Land sollte ein derarti-
ges Gesetz allerdings nicht scheitern.
Laut Steiner gehore jede Art der Erwach-
senenbildung gefordert, nicht aber staat-
lich gelenkt.

Ausbildung hin — Ausbildung her, was
hilfts’s, wenn heutzutage die Schere zwi-
schen hochspezialisierten Fachleuten und
Bildungshungrigen auf der einen, bezie-
hungsweise Analphabeten auf der ande-
ren Seile immer weiter auseinanderzu-
klaffen droht.

Die Franzosen haben schon anlafilich des

ersten Weltkongresses fiir Erwachsenen-
bildung im Jahr 1962 in Montreal auf das

Ubel des sogenannten literarischen Anal-
phabetentums hingewiesen und versucht,
den ,Lesemuffeln* den Kampf anzusa-
gen.

Daf auch heute Herr und Frau Osterrei-
cher licber in die Bildrohre statt in ein
Buch schauen, zeigt ein Blick in die Stati-
stik. Demnach meidet rund ein Drittel
der Miinner und immerhin noch ein Vier-
tel der Frauen Biicher hartnéckig. Steiner
spricht von mehr gekauften als gelesenen
Biichern. Was darauf hindeutet, daB ge-
hobene Druckwerke in unseren Breiten
wohl vielfach als Statussymbole, dhnlich
wie Autos und Pelzmintel, gelten. Keine
Frage auch, daB die Spezialisierung in
den Industriestaaten der westlichen Well
in Zukunft weiter fortschreiten wird.
Aber gerade diesen Industrielindern
komme, so Steiner, eine besondere bil-
dungspolitische Aufgabe zu. Sie sollten
wesentlich dazu beitragen, das Analpha-
betentum zu bekdmpfen. In erster Linie
durch dic Errichtung von Schulen.
.Denn Entwicklungshilfe ist auch Bil-
dungshilfe®, setzt Steiner nach. Er gibt
sich dabei allerdings keinen Ilusionen
hin, wonach materielle Bediirfnisse, also
beispiclsweise der Kampf gegen den
Hunger in Lindern der Dritten Welt, ge-
geniiber bildungspolitischen  Aspekten
Vorrang hat. Literaturkenner Steiner fallt
dazu spontan Bert Brecht ein, der meint:
SZuerst kommt das Fressen, dann dic
Moral®. Grundsiitzlich aber vertritt Stei-
ner in dieser Frage den christlichen
Grundsatz, wonach Hilfe nicht nur die
Versorgung mit materiellen Giitern be-
deute.

Was meint nun ein Beobachter und Ken-
ner der Schul- und Hochschulsituation
zum Thema Akademikerschwemme?

Steiner LBt deutlich erkennen, daBl seiner
Meinung nach jedem osterreichischen
Staatsbiirger der Zugang zu einer hohen
Bildung méglich sein miisse. Wenn er
von ,gleichen Startbedingungen fir alle®
spricht, kommt im selben Atemzug auch
Kritik durch, ,denn die haben wir ganz
einfach zumindest in der Steiermark noch
nicht erreicht*. Steiner fiihrt als Beispiel
regionaler Chancenungleichheit den Ma-
riazeller Raum an, wo noch immer viele
Kinder und Jugendliche relativ weit aus-
pendeln miissen. ,Unser Ziel sollte sein,
iiberall adiquate Schulen zu haben®,
meint der Schul- und Bildungsfachmann,

Und wo sollte seiner Ansicht nach der
Hebel angesetzt werden, um der Akade-
mikerschwemme erfolgreich entgegenzu-
wirken?

Eine gezielte Bildungsberatung der El-
tern wiirde beitragen helfen, die ver-
schiedenen Begabungen rechtzeitig zu er-
kennen. ,Denn falsches Prestigedenken
fithrt so manche in falsche Bildungsbah-
nen”, meint einer, der nach seinen Hob-
bies befragt — dreimal darf geraten wer-
den — , Bildung® und .Reisen“ angibt.
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WIRTSCHAFT UND SCHULE

Gedanken zum Thema aus der Sicht einer Bildungseinrichtung der

Wirtschaft.

Viclﬁiltig sind die Zusar hiing

zwischen Schule und Wirtschaft,
Ohne gut und richtig ausgebildete —
aber auch gebildete! — Mitarbeiter kann
die Wirtschaft ihre unverzichtbare Auf-
gabe in der Gesellschaft nicht erfiillen.
Die Basis dazu muf} schon in der Schule
gelegt werden.

Auch das Bildungswesen ist auf eine
funktionierende Wirtschaft angewiesen:
Nur die ausreichende Wertschopfung ei-
ner Volkswirtschaft kann die Finanzie-
rung eines breit geficherten, gut ausge-
bauten Bildungswesens in der notwendi-
gen Qualitit garantieren. In beiden Rich-
tungen sind derzeit Diskussionen im
Gange: Budgetschwierigkeiten sind der
AnlaB, Sparmafinahmen auch im Bil-
dungswesen zu setzen; auf der anderen
Seite hiufen sich die Klagen, daf nicht
geniigend oder richtig ausgebildete Mit-
arbeiter zur Verfugung stehen.

Veriinderungen in Wirtschaft
und Arbeitswelt

Mit geg itigen Schuldz 1gen ist
— wie an anderer Stelle ausgefiihrt wird
— dem Problem nicht beizukommen.
Wir miissen die Verinderungen in
Wirtschafts- und Arbeitswelt sowie die
daraus resultierenden Anforderungen an
das Bildungswesen analysieren und ge-
meinsam die offenen Fragen einer Li-
sung nitherbringen. Und tatsédchlich sind
Verinderungen rasant und tiefgreifend:
Neue Techniken, Mikroelektronik und
Computer finden iiberall Eingang; Struk-
turen und Inhalte von Berufstitigkeiten
verschieben sich, die Internationalisie-
rung schreitet immer weiter voran. Ar-
beitsweisen, Werkstoffe, Verfahren, Ma-
schinen und Produkte wilzen sich in im-
mer kiirzeren Zeitriumen um und stellen
damit geiinderte Anforderungen an Aus-
bildung und Persénlichkeit aller in der-
Wirtschaft Titigen.

Parallel dazu wurde das Bildungswesen
immer weiter ausgebaut: Noch nie in un-
serer Geschichte stand ein so breit gefi-
chertes und vielfiiltizes Angebot dem Bil-

1

Sinkende Jahrgangsstirken filthren nun
allerdings dazu, daff der ,Kampf um den
Schiiler*, weithin entbrannt ist. Je offe-
ner die Wahlmoglichkeit, so scheint es,
desto schwieriger die seridse und richtige
Wahl auf Grund klarer und tberlegter
Entscheidungskriterien. Arbeitslose Ma-
turanten und Akademiker auf der cinen
Seite und krasser Facharbeitermangel auf
der anderen Seite beginnen eine Situation
zu kennzeichnen, die fiir die Betroffenen
ebenso wie fiir die Wirtschaft und die Ge-
sellschaft nicht befriedigend sein kann.

di henden gegeniiber.

Offene Fragen

Es stellen sich eine Reihe von offenen
Fragen, die nur im konstruktiven Dialog
zwischen Schule und Wirtschaft lésbar
sein werden.

— Welche Anforderungen stellen Wirt-
schaft und Beruf heute? Was kann die
Schule leisten?

Bedingungen, Anforderungen und Mig-
lichkeiten, die in Wirtschaft und Schule
Jjeweils gegeben sind, sind vielfach unzu-
reichend bekannt. Die Information dar-
iiber, was nun konkret in einzelnen Be-

rufsbereichen verlangt und erwartet
wird, ist fiir Schule und Lehrer ebenso
bedeutend wie das Wissen seitens der
Wirtschaft, welche Bildungsergebnisse
welche Schule zu erbringen imstande ist.
— Wie finde ich die Ausbildung und
den Beruf, der fiir mich richtig ist?
Eine Ausbildungs- und Berufsorientie-
rung, die sowohl den Fihigkeiten und
Begabungen, den Neigungen und Interes-
sen des Betroffenen, als auch den gege-
benen Miglichkeiten mit allen Chancen
und Grenzen bestmdglich entspricht,
wird immer wichtiger. Die Aktivierung
des Jugendlichen, sich mit dieser seiner
ureigensten Frage persiinlich zu beschif-
tigen, ist dabei ebenso entscheidend, wie
die seriose Beratung des Betroffenen
selbst und seiner Eltern, die nach wie vor
den wesentlichsten Einfluf ausiiben.

— Wie entwickeln wir Schule und

Wirtschaft so weiter, dal humanen
und dkonomischen Zielen entsprochen
werden kann?

Zunehmend geht es nicht mehr nur um
das Vermitteln von Kenntnissen und Fer-
tigkeiten, so wichtig diese auch in vielen
Bereichen sein werden. Das Entwickeln
persinlicher Fihigkeiten, das Stirken
von Zielvorstellungen, das Fordern von
Kreativitit, Eigenstiindigkeit und Offen-
heit wird ebenso von Bedeutung sein, wie
das Entwickeln der Bereitschaft und Fi-
higkeit zur Zusammenarbeit, der Bereit-
schaft zur Verantwortung und die Moti-
vation, sich den verindernden Bedingun-
gen durch personliche Weiterentwick-
lung und durch Weiterlernen zu stellen.

Herausforderung fiir
Schule und Wirtschaft

Dies sind Aufgaben, die die Wirtschaft
ebenso herausfordern, wie die Schule.
MNur wenn die Bedingungen in Schule und
Wirtschaft so weiterentwickelt werden,
dab diese Fahigkeiten vermittelt und ein-
gesetzt werden kinnen, werden wir ge-
genwirtigen und zukiinftigen Herausfor-
derungen gewachsen sein. Dabei darf die
einseitige Uberbewertung formal ,hdhe-
rer” Bildung kein Dogma sein — es geht
darum, den Menschen in Bildung und
Wirtschaft mit all seinen Stirken und
Schwichen im intellektuellen und prakti-
schen Bereich ernst zu nehmen, zu for-
dern und ihm Bildungs- und Berufswege
zu erdffnen, die dem gegebenen Persin-
lichkeitsprofil entsprechend bestmagli-
che Chancen offen lassen.

Wenn alle Verantwortlichen in Schule
und Wirtschaft sich dieser Herausforde-
rung im gemeinsamen und offenen Ge-
spriich unter Hintanstellung kurzfristiger
Eigeninteressen stellen, werden Wege zu
finden sein, die anstchenden Schwierig-
keiten zu meistern und Schule und Wirt-
schaft — insbesondere aber den Jugendli-
chen selbst — einen guten Dienst zu er-
weisen.
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DIE NAHTSTELLE SCHULE UND

WIRTSCHAFT

it einer gewagten These sollen die

M folgenden Bemerkungen eingeleitet
werden:

.Im Bildungsbereich gibt es ein dhnlich

irregeleitetes Denken wie im oOkologi-

schen Bereich — und das zumindest fiir

die westliche Hemisphiire”,

Im ORF-Wirtschaftsmagazin .,Schilling®

vom 21. 3. 1988 wurde berichtet, daB
auch in den USA der Zustrom zu hiherer
allgemeiner und universitirer Bildung
ruungunsten qualifizierter Facharbeiter-
ausbildung anhilt. Es fehlen in den USA
die qualifizierten Facharbeiter; die unge-
lernten und angelernten Arbeiter werden
in der Wirtschaft immer weniger ge-
braucht, da niedere Verrichtungen im-
mer mehr von Maschinen iibernommen
werden.

Einige Zahlen sollen dies belegen, daf
auch bei uns das Bildungssystem am Be-
darf vorbeigualifiziert,

Die Zahl der Bewerber pro offener Stelle
steigt mit der Zunahme der Praxisferne
der Ausbildung.

Fiir eine offene Stelle bewarben sich
durchschnittlich unterschiedlich viele Be-
werber:

HTL

Lehre

Uni

Pflichtschule

HAK

kfm. Schule 1
Akademie 21
AHS 45.4
Diese Arbeitsmarktstatistik belegt doch
sehr eindrucksvoll das bildungspolitische
Dilemma. Zuvielen Maturanten stehen
zu wenig offene Stellen gegeniiber, wiih-
rend die Andrangsziffern fiir HTL-
Absolventen und Lehrwillige am niedrig-
sten sind.

Fiir diese Fehlleitung unseres Bildungs-
potentials gibt es eine Reihe von Ursa-
chen. Eine davon ist sicherlich die einsei-
tige Uberbewertung der kognitiven Qua-
lifikation, wihrend andere wichtige Po-
tentiale des Menschen eine folgenschwe-
re Unterbewertung erfuhren. Der pro-
zentuelle Anteil handwerklicher Aushil-
dung in der Allgemeinbildung ist margi-
nal. Zum anderen haben die kognitiven
Ficher auch dadurch e¢inen so hohen Stel-
lenwert erringen konnen, da ihre Selek-
tionskraft — sprich ihre ,, Riittelsiebfunk-

—_— O b

+ tion* — weitaus hdher liegt als in hand-

werklichen Fiichern. Die Beurteilungen
in den Werkfiichern sind doch wesentlich
milder als in den klassischen — kogniti-
ven — Auslesefichern.

Das deutet darauf hin, daB die kognitiven
Ficher — also die nicht-manuellen Ge-
genstinde — fiir das Leben scheinbar

wichtiger sind. Manuelle Arbeit erfahrt
durch solcherlei Prozesse schulintern ei-
ne Unterbewertung.

Die Schule bereitet mit diesem heimli-
chen Lehrplan eine , white-colour-
Mentalitit” vor, derzufolge eben nur Ar-
beit am Schreibtisch und mit weiiem
Mantel ausschlieflich erstrebenswert er-
scheint.

Viele Vorwiirfe treffen die Schule hart.
Dies auch deswegen, weil man den Ein-
druck hat, daB vor der Diagnose der Dia-
log nicht stattfand.

Ein markantes Beispiel eines wenig hilf-
reichen Dialogs sind die Aussagen eines
hohen Funktiondrs der Wirtschaft, ge-
funden in der Zeitung der Kammer der
gewerblichen Wirtschaft vom 1. Mirz
1988:

wDie  Ausbildungsleistungen in den
Fflichtschulen sinken immer mehr. Ins-
besondere ist der Ausbildungsstand
héichst unbefriedigend und geht zu Lasten
der Ausbildungszeit in den Betrieben und
Berufssschulen.

Die Tendenz der letzten Jahre, in den
Volks- und Hauptschulen einerseits dic
Leistungsanforderungen zuriickzu-
schrauben und andererseits immer weni-
ger Zeit fur Uben und Wiederholen auf-
zuwenden, hat sich fir die Mehrzahl un-
serer Jugend negativ ausgewirkt.*

Es soll ausdriicklich angemerkt werden,
daB sich die Schule durch kritisches
Riickfragen nicht der kritischen Analyse
entzichen méchte.

Es ist aber wenig hilfreich, wenn pau-
schalierend und verallgemeinernd ab-
geurteilt wird.

So kann die Schule nur in begrenztem
Rahmen die Rekrutierungsprobleme der
Wirtschaft 16sen.

Wenn der Qualifikationsstand der Lehr-
willigen unzufriedenstellend ist, muB
man wissen, daf der Anteil der in die
Hilfsarbeit gehenden Jugendlichen heute
viel kleiner ist als frilher. Das bedeutet
wiederum, daf Lehrwillige mit Defiziten
in den Kulturtechniken in die Lehre strii-
men. In der Hilfsarbeit wurden diese
Miingel nicht sichtbar.

In einem Interview berichtete ein Lehr-
lingsausbilder einer grofien oststeirischen
Stahlbaufirma, daB noch vor 4 Jahren 50
Bewerber fiir die Auswahl von 15—20
Lehrlingen zur Verfiigung standen. Im
Jahre 1986 bewarben sich nur mehr 27
Schulabgiinger, von denen einige die
Schulpflicht in der 2. oder 3. Klasse der
Hauptschule beendeten.

Der Lehrlingsausbilder macht die nahe-
gelegene HTL und Fachschule fiir diese
Situation verantwortlich.

Zumindest in diesem Fall fiihrte die ein-

geschriinkte Auswahl von Bewerbern in-
folge des Soges der HTL und der Fach-
schule zu einem nicht mehr befriedigen-
dem Rekrutierungspotential.
Abschliefend sollten einige konkrete
Vorschlige gemacht werden, wie die
Nahtstellenproblematik mittel- und lang-
fristig entschirft werden konnte:

* Die Hauptschule — als doch wesentli-
cher Zubringer fiir die Facharbeiteraus-
bildung — braucht ein neues Profil.
Neue zukunfisweisende Ausbildungsbe-
reiche sollten aufgenommen werden.
Dazu bedarf es des Mutes zur Umstruk-
turierung des Fiicherkanons, da eine Er-
hohung des jetzigen Stundenausmabes
kaum vertretbar sein wird.

Als kurzfristige Mabnahme wire an
mehrwichige Projekte — Epochalunter-
richt — zu denken, in denen mittels
EDV-Unterstiitzung ganzheitlich an ein
gesellschaftliches Thema herangegangen
wird. Die relevanten Kulturtechniken
wiirden nicht isoliert, sondern integriert
vermittelt werden,

® Die Wirtschaft miibte sich in profes-
sioneller Weise fiir hochwertige Fachar-
beiterausbildungen um Maturanten be-
miihen.

* Der nichste Vorschlag ist auch in
Wirtschafiskreisen immer dfter zu héren,
nimlich die gemeinsame Schule der
10— 14jdhrigen Schiiler.

Da diese Schulform aus lobbyistischen
Griinden unrealisierbar sein diirfte, wird
eine  Orientierungsstufe  fiir  die
10—12jdhrigen vorgeschlagen. Hernach
sollte ein differenzicrtes Schulsystem —
technisch, kaufmiinnisch, usw. folgen

und mit 16 Jahren mit der mittleren Reife
abschliefen.
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1987 in Graz (Auszug)

Ansprache anléBlich des Festaktes am 19. 9.
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Jahre: Ist das lang, ist das kurz?
40 Ich habe gestern einen nicht
mehr ganz so jungen Grazer ge-
fragt, wie alt er denke, dall die Urania
wiire. Er sagte, daB er das in Jahren nicht
sagen konne, dall er aber das Gefiihl ha-
be, daB die Urania eigentlich immer
schon da gewesen sei.
Im Bewubitsein der Grazer sind wir also
eine ziemlich alte Institution.
— Es gibt Menschen, die sind — was ihr
Alter angeht — schwer zuzuordnen. Sie
kommen uns viel jiinger vor, als sie in
Wahrheit sind. Das sind die, die offen
und positiv gegeniber den Entwicklun-
gen um sie herum, selbstkritisch und
auch ein wenig selbstironisch sind und
die immer leuchtende Augen haben; sie
hisren nur manchmal schlecht. Ich denke,
dal es mit Institutionen dhnlich ist.
Ob wir in diesem Sinne also auch jung
sind, weil) ich nicht. Wir mochten es aber
sein.
Sie werden mir zugestehen, daB dies an-
gesichts mancher Phinomene rund um
uns schon etwas ist.
40 Jahre Urania — was ist das?
Das ist:
— eine Handvoll stindiger Mitarbeiter,
nicht mehr;
— zwei Hinde voll ehrenamtlich titiger
Ideali Prisidi und Arbei
schuBl; die Ideale {iberwiegen die Ehren;
— ein paar Dutzend qualifizierter Kurs-
und Exkursionsleiter; das Engag
steht iiber dem Saliir;
— mehr als 5000 Mitglieder, die der
Meinung sind, daf Kultur und Bildungs-
angebote nicht automatische Servicelei-
stungen eines Wohlfahrisstaates  sein
miissen. 5

und rund
— 480.000 Bildungsbeflissene in diesen
vielen Jahren — fast eine halbe Million
— wenn ich richtig zusammengezihlt
habe.
Dies ist das personale Strukturmodell der
Urania.
— Politisch frei, aber ideologisch festge-
legt, wenn es um die Wahrung der geisti-
gen Freirdume geht;
— offen, aber nicht unkritisch gegen-
iiber wissenschaftlichem Erkenntnisge-
winn;
— bereit zu Widerspruch und Ungehor-
sam, weil wir meinen,
— dal} Wissenserwerb,

politische Miindigkeit und

Kritik
— zusammengehdren.
Das etwa ist die Confessio, die unsere
Arbeit trigt.
Und schlieflich:
— Nachholung schulischer Qualifika-

tion;
— Erwerb von Orientierungswissen;

— Vermittlung von Lebenshilfe —
Modellen;

— konstruktive Politik- und Kulturkri-
tik;

— kreative Freizeitbewiiltigung.

Das waren und das sind immer noch die
inhaltlichen Ziclsetzungen.

Wo aber liegt die Sinnfilligkeit all unse-
res Tuns? So fragen wir uns manchmal
und fragen wir uns vermehrt angesichts
unserer diirftig besetzten Kursriume,
wenn es etwa um gegenwartsnahe The-
men geht und angesichts unserer iiber-
quellenden Sile, wenn es um Paraberei-
che geht. Sind unsere Vorstellungen von
wissenschaftlicher Seriositit, von ganz-
heitlichem Weltverstindnis, ja ist unsere
ganze Begriffsfassung von ,Allgemein-
bildung" als die . Orientierungsfihigkeit
eines Individuums in der soziokulturellen
Landschaft® iiberhaupt falsch oder
antiquiert?

Erwachsenenbildner wissen, dafl ihre In-
stitutionen heute einer seltsam gespalte-
nen Bewertung ausgesetzt sind. Schlag-
worte dominieren,

Negative wie:

— Pluralistische Bildungswarenhiduser
— Schmalspuruniversititen

— Soziale Reparaturwerkstitten

— Hobbygesellschafts-Diskotheken
gegen positive wie:

— Statten fiir Kultur- und Demokratie-
forderung,

— Orte  zur Weckung persiinlicher
Sozialverantwortung,

— zur Sct
strategien,
— zur Vermittlung der traditionellen Tu-

Wlarals
12 von Pro -

genden (des Schonen, der Redlichkeit,
der Bescheidenheit).

— Orte zur Forderung des Eigenschop-
ferischen.

Es ist schwer darliber hinwegzudiskutie-
ren, daB auch — ich sagte bewubt:
wauch” — die Erwachsencnbildung wie
unser Bildungsverstindnis schlechthin in
einer Krise steckt. Hier bei uns und iiber-
all sonst auch.

Fiir die Losung der anstehenden
Menschheits- und Menschenprobleme
sind uns offensichtlich die Strategien aus-
gegangen. 200 Jahre lang waren Wissen
und Bildung die Schlissel zu Reichtum,
zu Macht, zu Gliickhaftigkeit. Diese
Schliissel sperren aber nicht mehr so glatt
und die Schltsser sind ausgerieben. Mit
den viel beschworenen neuen Paradig-
men sind wir noch nicht recht
weitergekommen.

Niemand bestreitet den ,Gesellschafts-
wert” von Bildung. Nur wird er primir
ident gesetzt mit rational determinierten
Wi inhalten, mit igerung von
Fertigkeiten in Zielrichtung Arbeitsplatz-
sicherung und Produktionssteigerung. Si-
cherlich ein verstindlicher Anspruch in
dieser Zeit, aber nur ein Aspekt mensch-
lichen Seinverstindnisses. Ein wichtiger
— aber ist es wirklich der zentrale? der
ausschliefliche?

Monokausale Sichtweisen waren es
schlieBlich, mit denen sich dieses Men-
schengeschlecht an den Rand seiner Da-
seinsherechtigung mandvriert hat.

Wir haben unsere eigene Wirklichkeit
verloren; was wir denken und was wir
tun, leitet sich vielfach aus .formallogi-
schen Denkgesetzen* ab (Anton Szanya),
die in Wahrheit immer mehr simulations-
sprich: computergerechten Wahrheiten
entsprechen.

Das Bild des Menschen als ein Kontinu-
um in anthropologischen, sozialen, poli-
tischen, Okonomischen, &kologischen
Wirkungsfeldern, wenn Sie wollen: Das
Bild des Menschen als Produkt gleicher-
maben aus Charakter, Intellekt und Ge-
miit — haben wir verloren.

Wenn wir uns also hier — und in unserer
Arbeit jeden Tag — nach der Sinnhaftig-
keit von Erwachsenenbildung fragen,
dann ist diese Frage zuerst die nach einer
neuen Sinnhaftigkeit des Menschseins
schlechthin. Dal} wir derzeit noch keine
allzu plausiblen Antworten wissen und
vor allem auch keine griffigen Strategien
zur Hand haben, wird jeder verstehen,
den — wo immer er stehen mag — diesel-
be Frage quiilt.

Griinde genug, denke ich, in die Hinde
zu spucken und guten Mutes in das 5.
Urania-Jahrzehnt zu gehen.

Literaturhinweise:
Werner Lenz: Geteilte Bildurg — Grenren und Trennangen
Antoa Szamya:, Bildung im Zeitabicr der Awiomation
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ZUKUNFT DER UNIVERSITATEN

perspektive 1:

das kommunikations-
technisierte , Fernstudium am
Ort*

8 Uhr, Studentenwohngemeinschaft ir-
gendwo in der Grazer Peripherie.
Anatomie-Vorlesung fiir die zwei Medi-
ziner, parallel Fallosungspraktikum aus
wSchadenersatzrecht* fiir  die  Jus-
Studentin, und das BWL-er-Péirchen hat
gerade Repetitorium aus Makroikono-
mik.

Die finf Personen befinden sich aber
nicht, wie man meinen konnte, verstreut
in den Horsélen der Alma Mater, son-
dern haben sich in ihrer gemeinsamen
130-Quadratmeter-Wohnung vom Friih-
stiick erhoben und steuern auf ihr Lern-
zimmer zu.

Wihrend der Mediziner Anton aus dem
Kithlschrank das Priiparat, das er gestern
am Institut fiir Anatomie ausgefaBt hat,
eine jugendliche linke Hand iibrigens,
holt, betitigt die Juristin Berta gerade
den Einschalt-Knopf des speziellen Jus-
Fernschers, der, wie dic Monitore aller
anderen Fakultiten, gleichzeitig Farb-
fernseher und Computer-screen ist.

Und wenige Augenblicke spiiter kann

man in Aktenzeichen-XY-Manier eine

kurze, dramaturgisch einwandfrei gestal-
tete Episode aus dem Bereich Produkt-
haftungsgesetz, natiirlich mit Burgschau-
spieler Guido Wieland und Lotto-Toto-
Onkel Ossi Kolmann darauf flimmern se-
hen: Es handelt sich dabei um die humor-
voll gestaltete Prisentation des ersten
Sachverhaltes.

Wiihrenddessen schnipseln Anton und
Cisar bereits munter an der jugendlichen
Linken, das Priiparat ist gemeint, herum.

Selbstverstindlich unter fachkundiger
medialer Anleitung des allseits beliebten
Professor Thiel, der zur gleichen Zeit am
Institut vor laufender Kamera ebenfalls
eine jugendliche Linke ,zernegert”,

In diesem Moment beginnen im An-
schluff an den Kurzfilm Professor Schil-
chers Ausfihrungen zu diesem Schadens-
ersatzfall, in denen er berichtet, daB Ossi
Kolmann in vorangegangener Sachver-
haltsdarstellung nicht nur Ersatz fiir den
explodierten Kelomat, sondern auch fiir
sonstige, zu Bruch gegangene Kiichen-

einrichtungsgegenstinde bekommen
wiirde.
Und iberdies sitzt unser BWL-er-

Pirchen vor dem SOWI-Monitor, den
eloquenten Vortriigen der iiberaus attrak-
tiven Finanzwissenschafterin Dr. Pichler
folgend, wobei der weibliche Part des
Pirchens den miinnlichen Part schon zum
fiinften Mal riigt, weil er, so hat's den
Anschein, in Wirklichkeit gar nicht hin-
hért, sondern nur verliebt sich in Gedan-
ken vorstellt, wie schon es doch wir,
wenn Lehrveranstaltungen wie in alten
Zeiten, als die Horsaal-Problematik noch
nicht so akut war, auch tatsachlich im
Harsaal stattfiinden, und er in der ersten
Reihe sitzen konnte.

Fiir Priifungen miissen sich die Kandida-
ten die Videokamera am Institut ausbor-
gen, die dann, im eigenen Wohnzimmer
bei Kaffee und Kuchen und dekorativem
Blumenschmuck lautlos in Farbbild und
Stereoton die geistigen Ergiisse der Stu-
denten live zum Professor aufs Institut
iibertrigt.

Nicht nur der Problematik der Raumnot
kann damit Abhilfe geleistet werden,
auch die unvorstellbare Parkplatznot hat
ein Ende; DFU (Datenferniibertragung)

macht es moglich, dafl skripten-benéti-
gende Studenten nicht mehr die Instituts-
Sekretiirinnen beldstigen, sondern sich
die diversen ,Lecture Notes® oder ,BWL
fiir Juristen'-Skripten gleich direkt auf
den Screen holen. Der sozial besserge-
stellte Kollege 1Bt sich die gewichtigen
Inhalte noch auf dem Heim-Laser-
Drucker ausspucken.

Um des grassierenden Vorwurfs des
Qualititsverlustes Herr zu werden, wer-
den die Mindeststudiendauern aller Stu-
dien einfach verdoppelt, was den wahn-
sinnigen Vorteil mit sich bringt, daf
nicht mehr so junge Jungakademiker so
schnell auf den Arbeitsmarkt stromen.
Jegliche Offentlichen Transferleitungen
furs Studieren sind mittlerweile abge-
schafft worden und dank der genialen
Idee des strikten Apartheid-Gegners Dr.
Kaiser (oder so dhnlich) darf man dann
fiinf Jahre nach Antreten des Erstjobs mit
dem Abstottern der Ausbildungskosten
beginnen. Von der Differenz zwischen
dsterreichischem Jungakademiker-Gehalt
und Monatsrate kann er sich sicher eine
hiibsche Garconniere mit Fenster zum
Lichthof und 30 Quadratmetern leisten —
ein zeitgeistig eingerichtetes Wohnklo-
sett mit Kochnische.

perspektive 2: Alles nur ge-
triumt

Schweifigebadet wache ich auf und be-
richte spiter meinen lieben Kollegen auf
der Universitiitshibliothek wiihrend der
ersten Rauchpause davon, und alle mit-
einander, Juristen, Mediziner, Wirt-
schaftler und Pharmazeuten konnen wir
uns des Eindrucks nicht erwehren, als
wir das ganze gar nicht mehr so fern.




Gunter Iberer

DIE NEUE SCHULE IM KOPF UND DIE ALTE
IN DEN KNOCHEN

Erfahrungsorientiertes Lernen in der universitiren Lehrerbildung

«Ist die Schule, die wir jetzt haben,

schon die humane Schule, oder
kommt es woméglich noch arger?”
Die Menschen setzen zwar grobe Hoff-
nungen in den Schulabschluf, haben aber
nur geringes Vertrauen zu dem, was tat-
sfichlich in der Schule geschieht.
Vielleicht fangt das geringe Vertrauen
schon damit an, dall wir uns ein Fremd-
wort ausborgen miissen, ndmlich _hu-
man®, um die Zielvorstellung unserer
Wunsch-Schule zu benennen. Wenn wir
wmenschlich” dazu sagen, schwingt so-
fort das ,all-zu-menschlich® mit, womit
zum Ausdruck kommt, dafi das Wort
+Menschlichkeit® im Zusammenhang
mit der Schule als Ausrede und nicht als
Aufgabe erlebt wird.
Andererseits ist ,human® gar kein so un-
gliicklich gewihltes Wort, denn es driickt
eine dreifache Forderung aus, nach einer
~menschengemillen”, nach einer ,men-
schenwiirdigen” und nach einer ,men-
schenverbindenden® Schule.
Eine ,menschengemiBe” Schule kann
nur das fordern und unterstiitzen, was im
Individuum angelegl ist. Aber was ist im
Individuum angelegt?
~Menschenwiirdig” bezicht sich sowohl]
auf den Umgang von Lehrern und Schii-
lern, Schiilern und Schiilern, wie auch
auf die schulischen Rahmenbedingungen.
Lassen die schulischen Rahmenbedin-
gungen {berhaupt ein menschenwiirdi-
ges, personlich bedeutsames Lernen zu?
Mit ..menschenverbindend® wird die ge-
sellschaftliche Ebene und der Langzeit-
effekt von Schule angesprochen. Fiihrt
schulische Erziehung zum Aufbau von
Feindbildern, zur Verschiirfung von Ge-
gensiitzen oder zur fairen Austragung
von Konflikten und zur Ausbildung von
Menschen mit einem hohen Kénnen und
einer tiefen Sensibilitit?
Bei der Verwirklichung ciner humanen
Schule stellt sich die Frage, ob zuerst
Lehrer dafiir ausgebildet werden miissen,
weil dann die humane Schule eine Folge
der human ausgebildeten Lehrer ist, oder
ob zuerst die Schule humanisiert werden
miifte, damit die Lehrer in dieser neuen
Schule ihre Aufgaben auf eine humane
Art und Weise erfiillen konnen.
«Wie bereitet man einen angehenden
Lehrer auf die humane Schulwirklichkeit
vor?*
Die gingige Antwort auf diese Frage ist:
«Lasse ihn moglichst viele Erfahrungen
in der Schulwirklichkeit sammeln.*
Die Antwort ist also der Ruf nach mig-

Mich hat cinmal ein Vater gefragt:

lichst viel Schulpraxis, weil der angehen-
de Lehrer angeblich die Schulwirklich-
keit zu wenig kenne. Diese Antwort ist
zwar auf den ersten Blick plausibel, aber
bei genauerer Betrachtung doch proble-
matisch. Sollte ein Lehrerstudent tatsich-
lich an die derzeit vorherrschende Schul-
praxis angepaft werden? Ist nicht das,
was der Student an der Universitiit iibli-
cherweise als Lehrpraxis und in der
Schule als Schulwirklichkeit erlebt, kei-
neswegs als vorbildlich fiir seinen kiinfli-
gen Beruf anzusehen?

Wenn der Blick auf die Schulwirklichkeit
triigerisch ist, wohin kann er noch
blicken? Der angehende Lehrer kann auf
sich selbst blicken, seine Denkgewohn-
heiten, seine Vorstellung von Unterricht,
seine Berufsmotivation, seine Schuler-
fahrungen als Schiiler, die sich bei thm in
15.000 Unterrichtsstunden tief einge-
priigt haben.

Wiihrend ihrer Zeit als Schiiler haben
Lehrerstudenten  unbewulBit mitgelernt,
daf der Lehrer und nicht der Schiiler die
wichtigste Person im Unterricht ist, und
dafl Vortragen und Priifen seine wichtig-
sten Aufgaben sind. Wenn sie spiter als
Lehrer oder Erzicher in cine dhnliche Si-
tuation geraten, werden sie von diesem
verborgenen ,Lernschatz® Gebrauch
machen und auf diese Weise ihre passi-
ven (unbewuBten) Schulerfahrungen re-
produzieren, ohne dall ihnen das bewuBt
wird.

Die Konsequenz fiir die Lehrerausbil-
dung lautet daher: . Damit der angehende
Lehrer etwas lernen kann, miissen seine
neuen Lernerfahrungen als kiinftiger
Lehrer mit seinen alten Erfahrungen als
langjihriger Schiiler in Zusammenhang
gebracht werden.

Diese spezifische Art des Lernens wird
als .erfahrungsorientiertes Lernen® be-
zeichnet und soll an zwei Schwerpunkten
verdeutlicht werden:

1. an der Auscinandersetzung mit den
Einstellungen von Lehrerstudenten und
2. an der Methode der sogenannien
« Wiederbelebungsarbeit”,

Ad 1.): Wenn man die Einstellungen an-
gehender Lehrer analysiert, so scheinen
sie drei Phasen mit jeweils unterschiedli-
chen Fragen zu durchlaufen:

a) In der ersten Phase ist der angehende
Lehrer in erster Linie mit sich selbst be-
schiiftigt, mit sich selbst als Person, Das
driickt sich in folgenden Fragen aus:
»Werden mich die Schiiler akzeptieren,
so wie ich bin?*

+Bin ich eine natirliche Autoritat?*

»Wird sie mein Fach Gberhaupt interes-
sieren?*”

»Bin ich vielleicht ein typischer Lehrer?*
b) In der zweiten Phase fragt der ange-
hende Lehrer danach, welche Fertigkei-
ten er zu erwerben hat, welche Aufgaben
er als Lehrer zu erfiillen hat — es ist die
Frage nach seiner professionellen Rolle
als Lehrer. Auf diese Fragen bekommt er
eine Fiille von Antworten aus der Litera-
tur. Als Aufgaben, die er zu erfillen hat,
werden thm das Erziehen, Unterrichten,
Beurteilen, Beraten und Verwalten nahe-
gebracht. Als wichtige Lehrfertigkeiten
lernt er das Motivieren, Fragen, Erkli-
ren, Veranschaulichen, das Beginnen
und Abschliefen einer Stunde u.a. ken-
nen.

¢) Erst in einer dritten Phase wendet sich
der Lehrerstudent mehr den Schiilern
und dem Lernen der Schiiler zu.

»Wie verhalten sich Schiiler einer dritten
oder achten Klasse?" .
+Wie verhalten sich Schiiler in einer
Gruppe?*

~Was kann ich Schiillern zumuten?*

. Wann iiberfordere ich sie, wann unter-
fordere ich sie?*

Wichtig ist nun, daB die erste hier ge-
nannte Phase nicht einfach iibersprungen
wird. Der emotionale Bereich der Leh-
rerausbildung und die den Studierenden
unmittelbar beriihrenden Fragen diirfen
nicht vernachlissigt oder ausgeklammert
werden, weil sich durch ein derartiges
Ausblenden der S de lediglich als
Agent einer unpersonlichen Methode be-
greift, die er nur auf Schiiler anzuwenden
habe, oder sich als hilfloser Helfer der
Schiiler entpuppt, der ihnen Hilfe anbie-
tet, bevor er sich selbst geholfen und ge-
funden hat.

Ad 2.): Unter ,Wiederbelebungsarbeit®
wird u.a. dic Aufarbeitung der langjihri-
gen Schulerfahrungen der Studierenden
verstanden sowie die Klirung ihrer Be-
rufsmotivationen und Berufserwartun-
gen. Ein Grundproblem dabei ist, inwie-
fern Studierende iiberhaupt bereit sind,
tiefsitzende Schulerfahrungen vor einer
Gruppe von Kollegen und Lehrenden
preiszugeben. Falls die Atmosphire frei
genug erscheint, dal sich einzelne Stu-
denten dazu bereit erkldren, taucht die
nichste Frage auf, ob es iiberhaupt mog-
lich ist, durch die Wiederbelebung von
jeweils sehr personlichen Schulerlebnis-
sen tatsiichlich eine gemeinsame Erfah-
rungsgrundlage fiir das individuelle Ler-
nen zu schaffen.
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Dies scheint aus zwei Griinden méglich
zu sein,

1. vergrifert sich durch die Tatsache,
dal alle Studierenden einmal Schiiler ge-
wesen sind, die Chance des Verstindnis-
ses und

2. wird durch technische Hilfsmittel, die
Videoaufzeichnung, fiir jede personlich
dargestellte Schulszene cine gemeinsame
Beobachtungs- und Reflexionsgrundlage
geschaffen.

SchlieBlich entscheidet aber vor allem die
Art und Weise der Auseinandersetzung
mit den wiederbelebten Schulerlebnissen
darilber, ob tatsiichlich Verhaltens- und
Einstellungsinderungen  zu  erwarten
sind.

Angehende Lehrer erleben als besonders
bedrohlich die Schiilertaktik der . Ver-
weigerung®, das heift, im Unterricht
nicht mitmachen, storen, abschalten, et-
was demonstrativ ignorieren, bei Aufruf
nichts sagen, die Schularbeit nicht mit-

schreiben, die Hausiibung nicht machen.
Um derartige Situationen zu ,verste-
hen*, | durchblicken“, stehen dem Leh-
rer grundsiitzlich zwei Méglichkeiten of-
fen, nimlich die Ursachen zu ergriinden,
wie es dazu kommen kann (kausale Be-
trachtungsweise), oder die Absichten und
Ziele, die Schiiler durch ihr Verhalten
(auch unbewuBt) erreichen wollen, zu
verstehen (finale Betrachtungsweise).
Die letztere Betrachtungsweise ist fir
einen Lehrer wahrscheinlich die hilfrei-
chere.

Finale Betrachtungsweise heifit in diesem
Fall, herauszufinden, ob die Schiiler ei-
nen unsicheren Lehrer testen” wollen,
ob sie ihre Krifte mit ihm messen wol-
len, ob sie ihr Desinteresse demonstrie-
ren wollen, ob sie den Wunsch nach an-
deren Unterrichtsformen haben oder ob
sie generell schulmiide und schulverdros-
sen sind. Dies fithrt auch zu der grund-
siitzlichen Frage: ..Gibt es in der Schule

iiberhaupt eine Gelegenheit fiir Schiiler,
ihre Unzufriedenheit in konstruktiver
Form zu dubern?* Das Ansprechen des
Zielverhaltens der Schiller fithrt in vielen
Fillen bereits zu einer Abnahme dieses
Verhaltens, weil dadurch einer etwaigen
Schillertaktik die Pointe genommen wor-
den ist bzw, tieferliegende Konflikte mit
den Schillern besprochen werden kiin-
nen.

Es ist mir bewuBt, daf meine letzten
Ausfilhrungen mehr Assoziationen an
den Kampf ums Uberleben (.. Knochenar-
beit) als an die Lebensqualitit im Klas-
senzimmer geweckt haben konnten, daff
in dieser Phase der Ausbildung zu sehr
von der Person und zu wenig von der In-
stitution gesprochen worden ist. Ich glau-
be aber, daf dics notwendig ist, denn wir
wollen ja nicht nur die Schiiler auf den
letzten Wissensstand bringen, sondern
sie auch in ihrer Persénlichkeitsentwick-
lung unterstiitzen.

—~—

Arnfrid Astel: Lektion,
Ich hatte schlechte Lehrer.
Das war eine gute Schule.




Ernst Autischer

WIR STUDENTEN WOLLEN LEISTUNG

der Krise. Diese wohl lapidare
Weisheit ist lingst keine mehr. Ex-
plodierende Studentenzahlen, driickende

omrrclchs hohe Schulen stecken in

stik erwiihnt werden, dall ein nicht unbe-
trichtlicher Teil der Studenten allein des-
halb scheitert, weil es ihnen an klaren

Raumnot und mangelhafie A g
stehen auf der Tagesordnung. Laborpliit-
ze konnen nicht vergeben werden, die
Eingangsfrustration ist schier uniiber-
windlich. Im folgenden soll deshalb ne-
ben einer horizontalen Betrachtung der
Wissenschafispolitik vor allem auf verti-
kale Komponenten und hier insbesondere
auf die Sichtweise des fiir heute ,typi-
schen® Studenten eingegangen werden,

Akademische Lorbeeren

Endlich ist die so sehr begehrte Trophiie
der Matura erreicht, wagt sich der Stu-
dent aufs glatte Parkett der Universitat.
Anfangs noch voll Visionen und Zu-
kunfisideen bemerkt er aber bald, dafi ihn
die rauhe Welt der Wirklichkeit einholt.
Mit tausenden der Ellbogentechnik ver-
trauten ,Newcomers" konfrontiert, ent-
sinnt er sich schnell des Literalurunter-
richts in der Mittelschule und erfihrt so-
mit an der Praxis die tiefergreifende Be-
deutung Elias Canettis Werk

Kukunﬂbvurstcilungen fehlt. Wer ein
Verlegenh 1s konkreter
Zukunfisvorstellungen wﬁhll, diirfte

wohl kaum zu akademischen Lorbeeren
kommen.

Figures & Facts

Rund 170.000 junge Menschen studieren
heute in Osterreich. Die Studentenzahlen
haben sich seit 1970 verdreifacht, die
Ausgaben fiir die Universititsverwaltung
allerdings nur verdoppelt. Die Grazer
Universitit schneidet dabei besonders
schlecht ab. So stehen in Graz pro Horer
knapp finf Quadratmeter zur Verfiigung,
in Linz sind es 6,28 m?, in Salzburg 8,32
m?. Die leidige Folge dieses Sachverhal-
tes ist eine Verteilung der Universitat auf
68 Stellen der Stadt Graz. Vielerorts
wird deshalb der Ruf nach einer Regle-
mentierung der Studien und geeigneten
Mechanismen der selektiven Auslese

laut. Dabei wird {Jf oum  aber oft
M q’unscrc aus-

libersehen, dafy

1,5% des Bruttoinlandsproduktes ver-
sprochen hat, jetzt aber aufgrund anste-
hender Finanzierungsschwierigkeiten des
zukiinftigen Budgets Anzeichen einer
Korrektur dieser Vorgabe zeigt. Abgese-
hen davon sind jedoch die Ausgaben fiir
Forschung und Entwicklung nur ein Drit-
tel bzw. ein Fiinftel der Mittel, welche
unsere Nachbarlinder Schweiz und die
BRD springen lassen.
Gerade aber eine gewisse Einseitigkeit in
der Wissenschaftspolitik der vergange-
nen Jahre zeigt heute bereits bittere
Friichte. So wurden zwar Kunsthoch-
schulen mit gewaltigen Betrigen gespon-
sert, auf die Finanzierung . pragmati-
scher Studienrichtungen® aber nicht in
diesem Umfang Bedacht genommen, so
stehen z.B. an der SOWI-Fakultit in
Graz 16 Professoren iiber 5.000 Studen-
ten gegeniiber (Verhiltnis 1:300). Ob-
wohl an der SOWI-Fakultiit in Bayreuth
150 Studenten auf einen Professor und in
Niirnberg {nur) 98 kommen, haben die
beiden Fakultiten den Staat ,auf Zurver-
fiigungstellung der erforderlichen Mittel
fiir den Kapazititsausbau® geklagt, wie
unliingst aus ei-

ner steirischen

«Masse und Macht*. Als Ein- Fv

zelner unter Tausenden be- Tageszeitung
greift er die an die Mittelschu- Z1I-I entnehmen
len gcrichtc}tc Fo}l;dcrung, dab Wak
«Weniger oft mehr* ist. Man- s
gelnde Integrations- und Aus- W‘:'? wir
drucksfihigkeit, fehlende et wollen

Selbstiindigkeit, kaum Verstindnis fiir
soziales Lernen, aber auch nicht im ge-
niigenden Ausmal vorhandenes Fachwis-
sen umreilien nur in vagen Akzenten die
an die Adresse der AHS-Lehrer gerichte-
ten Vorwiirfe einer falschen Priorititen-
setzung. AHS-Absolventen sind schein-
bar perfekt in der Technik ausgebildet®,
mit einem Minimum an Aufwand zu ei-
ner gerade noch positiven Note zu kom-
men, der Sinn der Bildung, ndmlich Wis-
sensvermittlung zum Zwecke der prakti-
schen Anwendung und personlichen
Fortbildung bleibt ihnen leider mancher-
orts verwehrt, Wird dann diese statische
Betrachtungsweise in Pausch und Bogen
auf die Universititsausbildung libernom-
men, zeigen sich dann sehr rasch die
Grenzen dieser Methode. Hier setzt dann
nach der emotionalen Ebene (Anonymitit
in der Masse} die zweite Frustrations-
schwelle, nimlich mangelndes Lernma-
nagement, ein. Und so kommt es dann
oft, wie es kommen mub: Studienabbrii-
che — gerade und hauptsichlich — in den
ersten Semestern gibt es sie wie Sand am
Meer. Als Beispiel sei blob die
63%-Abbruchquote der Wirtschaftsuni-
versitit Wien angefithrt, die allerdings
nicht die hichste im Vergleich zu ande-
ren Studien sein diirfte.

Natiirlich muf bei dnc%r offiziellen Stati-

gebildeten Akade- :ilg ql

miker
nicht unbedingt £ | durch
eine Beschneidung |‘I : i der
Quantitit, sondern vielmehr
durch eine qualita- || tive Auf-
wertung bessere i ! Chancen

im Berufsalltag finden. AuBerdem sind
die Studentenquoten in vergleichbaren
Lindern deutlich iiber unseren: In Oster-
reich studieren 14% der Gleichaltrigen,
in der BRD 18,5 (trotz teilweisen nume-
rus clausus), in Schweden gar 22 Pro-
zent.

Auch in der Wissenschaftspolitik fehlten
— wie dies so oft in der Politik — zu-
kunftsweisende Konzepte und Perspekti-
ven, stattdessen beschriinkte man sich auf
die altbekannte Art des ,muddling
through*. Gerade aber diese Politik des
wDurchwurstelns” kann sich in Zukunft
zu einem gefihrlichen Bumerang ent-
wickeln. Diese Anmerkung sei in Blick-
richtung Bundesregierung erlaubt, die
zwar begriiflenswerterweise eine Erho-
hung der Forschungs- und Entwicklungs-
ausgaben bis 1990 von derzeit 1,2% auf

Wir Studenten wollen und fordern Lei-
stung. Aber gerade diese konterkariert
sich dann, wenn die Erbringung dieser
Leistung an objektiv vorgegebene Gren-
zen und Schranken stofit. So war es des-
halb auch nicht verwunderlich, dab letz-
tes Jahr im heiflen Herbst der Unmut der
Studenten durch Demonstrationen gegen
eine restriktive Bildungspolitik zum Aus-
druck kam. Im Gegensatz zu den Studen-
tenunruhen '68 ging es dabei aber nicht
um den Kampf gegen das ,System*, son-
dern um den Kampf um Hérsaalpliitze,
bessere Ausbildungsbedingungen und ge-
gen soziale Selektionen. Dab dabei die
Forderungen der Studenten trotz gegen-
teiliger Meinungen in der Offentlichkeit
doch eine Berechtigung hatten, zeigt die
breite Unterstiitzung durch die Professo-
ren und akademischen Lehrbefugten.
Der Durchschnittsstudent widmet sich
laut einer grof angelegten und objektiv
durchgefithrien Untersuchung (Stichpro-
be 3.100 Fragebigen) im Auftrag des
Bundesministeriums  fiir Wissenschaft
und Forschung ausschlieBlich seinem
Studium.

Wirwollen keine ungerechtfertigten Privi-
legien, geschweige den sonstige Begiinsti-
gungen. Wir wollen aber eine gerechte und
faire Behandlung durch die Offentlichkeit
bar jedes Vorurteiles und jeder Attitiide.
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BILDUNG

tausendwende spriefen allerorten

zukunfistréichtige Schlagworte und
Konzepte, die sich dem Schicksal unseres
Landes im allgemeinen und seiner Bil-
dungssituation im besonderen rund um
das magische Jahr 2000 widmen. Allein
die Grife des historischen Augenblicks
wiire zweifellos ausreichender Anlaf fiir
Grundsatz- und  Absichtserklirungen,
doch stehen dahinter auch sehr konkrete
wirtschaftliche und gesellschaftliche Not-
wendigkeiten: die Umstrukturierung un-
serer gesamten Volkswirtschaft zur Si-
cherung ihrer Wettbewerbsfihigkeit auf
einem immer enger vernetzten europi-
ischen und internationalen Markt. Wir
miissen damit rechnen, daf in diesem
Umbildungsprozef manche liebgeworde-
ne Sclbst-Vorstellung der letzten 40 Jah-
re auf der Strecke bleiben und neuen
Denkinhalten und Leitbildern Plaiz ge-
ben wird miissen.
In allen Bereichen kommt dabei der Bil-
dung — nicht zuletzt der universitiren

Angcsichts der herannahenden Jahr-

Bildung — ein besonderer Stellenwert |

zu, und verstarkt stellt sich die Frage,
was eigentlich darunter zu verstehen sei.
Die nachfolgenden Uberlegungen verste-
hen sich als Beitriige zur gegenwiirtigen
Diskussion, aus der Feder (bzw. EDV-
Tastatur) eines Vertreters jener Berufs-
gruppe, der man in Osterreich sehr gerne
hohen Bildungsgrad, jedoch eher geringe
volkswirtschaftliche Bedeutung zubilligt
— der Geisteswissenschaftler. Im kon-
kreten Fall handelt es sich um einen, der
seit rund 15 Jahren sein Brot damit ver-
dient, Studicrenden Literatur und Kultur
der USA nahezubringen, was fiir manche
kulturbewufite Europiier schon von der
Sache her als zweifelhaftes Unternehmen
gilt. Ich erinnere mich etwa, wie vor ei-
nigen Jahren cine sclbstsichere Vertrete-
rin Humboldt'schen Gedankenguts mei-
nen verdutzten Kollegen an der Stanford-
Universitit (einer der besten Privatuni-
versititen in den USA, mit internationa-
lem Ruf) kurz und biindig den Unter-
schied zwischen Europa und den USA
Klarstellte: ., Wir haben Kultur, Thr habt
Land und Geld.*

Angesichts der quantitativen und qualita-
tiven Vielfalt von Bildungsinstitutionen
in den USA ist cine ausfithrliche Unter-
scheidung zwischen US- und ésterreichi-
schen Bildungssystemen hier nicht mog-
lich; dennoch soll versucht werden, auf
einige  Rahmenaspekte  vergleichend
einzugehen.

Als Arbeitsdefinition, die fiir beide Lin-
der cinigermaben Giiltigkeit hat, wiirde

ich (Universitits-)Bildung zunichst be-
schreiben als den Erwerb von Informatio-
nen, Fertigkeiten, Denk- und Verhaltens-
mustern zum Zweck einer individuell und
kollektiv sinnvollen und befriedigenden
Lebensgestalng. Dabei nimmt im allge-
meinen in den USA praktische und beruf-
liche Anwendbarkeit einen wesentlich
hoheren Stellenwert ein als in Osterreich,
wo der Begriff der (universitiiren) Bil-
dung noch stiirker mit der Vorstellung
von umfassender Geistesbildung verbun-
den ist und (noch) nicht vorwiegend be-
rufsorientiert gesehen wird. Im folgen-
den méchte ich, ausgehend von kurzen
allgemeinen Bemerkungen zu dieser De-
finition,  einige der Unterschiede
hervorheben.

Erwerb von Informationen und Fertigkei-
ten: Er ist zweifellos die notwendige Ba-
sis fiir eine zeitgemiiBe Bildung, darf je-
doch nicht als wahlloses Ancignen von
Lexikonwissen miBverstanden werden,
Informationserwerb erfolgt kulturspezi-
fisch, d.h. je mach Kulturkreis werden
unterschiedliche Informationsinhalte als
notwendig und sinnvoll erachtet. Sie un-
terliegen historischer Veranderung und
werden entsprechend den jeweils gelten-
den Normen und Wissensstiinden neu zu-
sammengestellt,. Im  Zeitalter  der
M und Informationsgesellschaft ist
es in verstirktem Mal erforderlich, mit
den sogenannten ,Fakten’ auch Kriterien
zur Selektion und Kombination von In-
formationen mitzuerwerben, bzw., aus
der Sicht der Lehrenden, mitzuvermit-
teln. Insbesondere die letztgenannte Not-
wendigkeit wird, so meine ich, in unse-
rem Bildungssystem noch nicht ausrei-
chend beachtet. Von der Volksschule bis
zur Universitat bestcht des ofteren eine
Kluft zwischen vermitteltem Sachwissen
und seiner systematischen Ordnung bzw.
der Fertigkeit der Lernenden, die erlern-
ten Informationen selbstiindig umzuset-
zen, Dies ist einerseits eine Folge des
sich in immer kiirzeren Zeitabstinden er-
neuernden Wissensstands wie auch der
schlichten Vielfalt verfiigharer neuer Er-
kenntnisse in unserer Zeit. Andererseits
wirkt wohl gelegentlich auch noch eine
Grundhaltung nach, die sich am szienti-
stischen Glauben an eindeutige Fakten
orientiert und meint, wenn man nur ge-
niigend davon sammle, ergeben sich Zu-
sammenhiinge gleichsam von selbst.
Zum Teil als Folge davon finden sich
Swdicnanfinger an der Universitit oft
iiberfordert, wenn sie mit einer Vielfalt
von Lehrmeinungen und unterschiedli-
chen Theorien konfrontiert werden, zu

deren Einordnung sie nicht iiber das er-
forderliche geistige ,Riistzeug’ verfiigen.
Es steht auBer Zweifel, daB unsere Uni-
versititen ein Ort der Freiheit von Lehre
und Forschung sein sollen — sie leben
davon und dafiir. Als Lehrende miissen
wir heutzutage jedoch die griBere Viel-
falt der Ausbildung an den zur Universi-
tiit hinfiihrenden Schulen mit in Betracht
ziehen, wie sic derzeit durch die Auffi-
cherung von Bildungsinhalten und -zielen
in AHS, BHS, BORG, HTL etc. besteht.
Gerade zu Beginn des Studiums ist es da-
her vor allem erforderlich, neben der
fachlichen Ausbildung auch das ,Lernen’
zu lehren, d.h. den Studierenden das In-
strumentarium zur Verfiigung zu stellen,
mit dessen Hilfe sie die Flut von Sachin-
formationen strukturieren, verarbeiten
und selbstiindig anwenden konnen.
Wenngleich man dabei ein weitgehendes
Mab an Selbsttitigkeit voraussetzen kann
und hier keineswegs irgendeiner Form
der gelegentlich beklagten ,Verschulung’
der Universititen das Wort geredet wird,
sollte doch vermerkt werden, daf sich
besonders in den ersten Semestern die
Vermittlung wissenschaftlicher Arbeits-
methoden und Denkmuster nicht darauf
beschriinken kann, Studierende ohne
Schwimmkenntnisse in das Meer wissen-
schaftlicher Vielfalt zu werfen und die
Uberlebenden am Ende des Scmesters
mit einem Zeugnis zu belohnen.

In den USA etwa wird von der Vorschule
an grofiter Wert auf selbstindige Arbeit
gelegt, wofiir auch das notwendige Riist-
zeug je nach Schulstufe bereitgestellt
wird. So lernen etwa Kinder spétestens in
der 6. Schulstufe, sich in der reichhaltig
ausgestatteten Schulbibliothek (die neben
Biichern heutzutage iblicherweise auch
ausreichend mit  audio-visuellen und
EDV-Informationstriigern  ausgeriistet
ist) zu einem selbstgewéhlten Thema die
notwendigen Informationen zu holen und
daraus ein kurzes Sachreferat zusammen-
zustellen. Zusammen mit einem wesent-
lich hisheren Anteil an Projektunterricht
filhrt diese betonte Forderung cigenstiin-
digen Denkens und Handelns zu einer im
allgemeinen besser als bei uns entwickel-
ten Fihigkeit, Informationen gezielt aus-
zuwihlen und fiir die jeweiligen Zielset-
zungen nutzbar zu machen. Dies setzt
sich in der universitiren Ausbildung wei-
ter fort, wobei wohl auch festgehalten
werden mub, daB die individuelle Betreu-
ung der Studierenden dank des weitaus
giinstigeren  Lehrer-Schiiler-Verhiiltnis-
ses wesentlich intensiver als an dsterrei-
chischen Universititen erfolgen kann.




Allerdings lieB die in den 1960er Jahren
erfolgte Lehrplanreform nach einigen

sammenhénge jeglicher Art zu erkennen
und zu verstehen und mir wichtig er-

Jahren auch die Schwachstellen allzu
freiziigiger selbstindiger Entscheidung:
moglichkeiten hervortreten, bei der de

Studierenden in den ersten Jahren cine
breite Palette von Lehrveranstaltungen
zur Auswahl iiberlassen blieb, Gegen-
wiirtig wird an vielen Universitiiten und
Colleges wieder ein ,harter Kern’ von
Pflichigegenstinden eingefithrt und die
Zahl der Wahlfiicher merklich reduziert.
Einer der Hauptgriinde dafiir ist nicht zu-
letzt das — angesichts der ethnischen und
kulturellen Vielfalt in den USA beson-
ders schwierige — Bemiihen, den Studie-
renden gleichsam einen kleinsten ge-
meinsamen Nenner von verbindlichen
Bildungsinhalten im Laufe ihres Studi-
ums zu vermitteln,

Dies bringt uns zum zweiten wichtigen
Bestandteil von Bildung:

Denk- und Verhaltensmuster: Dazu geht-
ren, schlagwortartig genannt, die Fihig-
keit zum vernetzten, dkologischen Den-
ken; das Abwigen zwischen der Mach-
barkeit von Innovationen und der Sinn-
haftigkeit ihrer Durchfilhrung; Flexibili-
tét und Mobilitit; Aufgeschlossenheit fiir
Neues, gepaart mit Achtung und Tole-
ranz fiir Anderes und Althergebrachtes in
einem demokratischen Meinungsbil-
dungsprozeB. Diese Denk- und Verhal-
tensmuster bringen Informationen in sy-
stematische Zusammenhiinge bzw. be-
stimmen ihre praktische Umsetzung un-
ter den jeweils ausgewihlten Zielvorstel-
lungen. Auch sie sind kultur- und gesell-
schaftsspezifisch, doch stehen heute auf-
grund des verfiigharen Wissens um die
Verschiedenartigkeit mbglicher Ord-
nungssysteme von Information zahlrei-
che Wege offen. Die Frage, fir wel-
che(n) man sich entscheidet, wird — ne-
ben engeren fachspezifischen Anforde-
rungen in den verschiedenen Wissen-
schaftsdisziplinen — letztlich unter Be-
riicksichtigung sozio-Gkonomischer,
cthischer und individueller Wertsetzun-
gen zu beantworten sein.

Aus dem bisher Gesagten wird, so hoffe
ich, deutlich, daB Universitits-Bildung
mehr sein muf als Fachwissen und Spe-
zialistentum: sie bedeutet eine immer-
wihrende Auscinandersetzung mit der
Welt, ist etwas, was jede/r fir sich und
von sich aus aktiv schafft. Dies mag gele-
gentlich etwas miihsam sein und zur Fra-
ge nach dem Warum und Wozu fithren,
besonders in einer Gesellschaft, die stiir-
ker als manche andere Linder durch ali-
hergebrachte Traditionen bestimmt wird.
Hier meine ich besonders jene Vorstel-
lungen, die Bildung in Osterreich vor al-
lem als fachliche Aus-Bildung verstehen
lassen: dabei schwingt, so meine ich,
sehr stark mit, daB es irgendeinen Zeit-
punkt gibt, zu dem es mit der Bildung
waus ist*. Man hat scine/ihre Bildung
Jhinter sich gebracht®, ist .fertig”, und
was bestenfalls noch folgt, heifit denn
auch ,Fort-* oder ,Weiterbildung®” und
liegt entsprechend weit fort, in eigentlich
nicht mehr notwendiger Ferne.

Ich meine dagegen, es sollte Ziel all der
genannten Fihigkeiten sein, Bildung als
permanenten Versuch zu begreifen, Zu-

cheinende Erfahrungen und Erkenntnis-

se mit meinen Mitmenschen zu teilen
bzw. meiner Gemeinschaft zuginglich
und fiir sic niitzlich zu machen, Warum
und Wozu? Schlicht deshalb, weil ein
mdglichst hoher allgemeiner Bildungs-
grad sich nicht nur volkswirtschaftlich in
klingende Miinze umsetzt (was einerseits
zum sozialen Frieden im Land beitriigt),
sondern auch — und zumindest ebenso
wichtig — iiber die Sicherung der mate-
riellen Existenz und der Befriedigung un-
seres Giiterkonsums hinaus eine Fille
von Moglichkeiten erdffnet, unser Leben
sinnvoll und erfreulich zu gestalten.

In der Einstellung zu den eben genannten
Aspekten werden, so meine ich, die Un-
terschiede zwischen den USA und Oster-
reich in mehrfacher Hinsicht deutlich.
Zwar lassen sich z.T., was die Aus-
Bildung anlangt, &hnliche Grundhaltun-
gen erkennen (iibrigens auch hinsichtlich
der Ein-Bildung mancher solcherart aka-
demisch Aus-gebildeter...); Fort- und
Weilerbildung hingegen werden an den
US-Universititen in wesentlich hoherem
Ausmal angeboten und auch genutzt. Ein
dichtes Programm von Abendkursen fiir
Berufstitige aller Altersstufen gehdrt
zum Vorlesungsangebot jeder gréfieren
Universitiit; auch ist es keineswegs sel-
ten, daB jemand seinen Beruf fiir zwei
Jahre an den Nagel hiingt und in dieser
Zeit ein Zusatzstudium absolviert. Die
Kosten dafiir werden des Gfteren vom
Arbeitgeber, der sich davon besser quali-
fizierte Mitarbeiter erhofft, zumindest
teilweise mitfinanziert; in den meisten
Fillen tragen die Studierenden die Ko-
sten jedoch selbst (Ersparnisse, Kredite,
Leistungsstipendien) und betrachten sie
als Investition fiir eine ertragreichere be-
rufliche Zukunft.

Hier bieten sich wohl einige Bemerkun-
gen zu in letzter Zeit verschiedentlich
von (Universitits-)Politikern geduBerten
Vorstellungen an, nach denen unsere
Ausbildung, insbesondere an den Uni-
versititen, nach US-amerikanischem
Vorbild reformiert werden sollte. Zu den
iberlegenswerten Anregungen zihlt hier
vor allem jene des Grazer Rektors Briin-
ner, derzeit Vorsitzender der Osterrei-
chischen Rektorenkonferenz, an osterrei-
chischen Universititen Studiengiénge ein-
zufithren, deren Abschlufl gleichwertig
mit dem Bacchalaureat in den angelsich-
sischen Erzichungssystemen ist (Kolleg-
stufe). Dem steigenden Bedarf an hiher-
qualifizierten Fachkréften im Bereich der
mittleren Managementebene, der sich in
den kommenden Jahren als Folge not-
wendiger volkswirtschaftlicher Umstel-
lungen auf unserem Weg zur post-
industriellen Gesellschaft ergeben wird,
konnte damit wahrscheinlich am besten
Rechnung getragen werden. (Derartige
Uberlegungen sind wesentlich zukunfts-
orientierter als z.B. die jiingst ins Ge-
spriich gekommene sogenannte , Aufwer-
tung” des Lehramts-Diplomstudiums
durch die Einfilhrung einer zweiten Di-
plomarbeit. Dies briichte zwar sicherlich
eine Verlingerung der Studienzeit um
mindestens ein Semester, und damit viel-

leicht eine kurzfristige optische Verbes-
serung der entsprechenden Arbeitslosen-
statistik; fachlich hingegen — und nur so
kann ,Aufwertung’ in diesem Zusam-
menhang wohl sinnvoll gemeint sein —
ist nicht ersichtlich, wie durch die rein
quantitative Verdoppelung der Belastung
der Studierenden eine qualitative Verbes-
serung eintreten sollte.)

Aber auch die Einfithrung eines Baccha-
laur udiums bedarf g Planun-
gen, da es sich dabei um ein Vorbild aus
einem sehr unterschiedlichen Bildungs-
system handelt, aus dem nicht einfach
Einzelteile ibernommen werden kénnen,
ohne den Gesamtzusammenhang zu be-
riicksichtigen. Dies gilt in noch wesent-
lich hoherem MaBe fiir in letzter Zeit
mehrfach geaufierte Vorschlige zur Ein-
fihrung einer Studiengebiihr, etwa in
Form eines staatlichen Darlehens, das
nach US-Vorbild ab einer gewissen Zeit
nach Studienabschluf zuriickzuzahlen
wire. Abgesehen davon, daf in den USA
selbst dieses Modell zunehmend auf Kri-
tik wie auch auf praktische Schwierigkei-
ten stifit (immerhin kosten derzeit zwei
Semester an einer US-Universitit zwi-
schen $ 8.000 bis $ 20.000), kann man
sich des Eindrucks nicht erwehren, daB
derartige Ideen von Leuten mit besten-
falls oberflichlicher Sachkenntnis gedu-
Bert werden. Man denke an die zahllosen
individuellen Stipendien, Forderungs-
fonds und privaten Stiftungen, die US-
Studierenden fiir die Finanzierung ihres
Studiums zur Verfiigung stehen; ganz ab-
gesehen von dem ungleich groBeren Ar-
beitsmarkt fiir qualifizierte Absolventen,
entsprechenden  Verdienstmoglichkeiten
und der unterschiedlichen Relation zwi-
schen Einkommen und Ausbildungsko-
sten.

Letztlich beriihren solche Vorschlige ei-
ne Grundsatzentscheidung der Osterrei-
chischen Bildungspolitik und lassen zu-
gleich einen der Hauptunterschiede zwi-
schen dem oOsterreichischen und dem US-
amerikanischen Bildungssystem deutlich
hervortreten: in den USA ist Universi-
titsausbildung vor allem Privatangele-
genheit und zweckorientierte Investition
fiir das spétere Berufsleben; bei uns trigt
Universitits(aus)bildung  immer noch
(und 2.T. auch schon wieder) eine starke
Komponente jener oben skizzierten Bil-
dung im umfassenderen Sinn. Vor allem
aber hat sie einen unterschiedlichen Stel-
lenwert — sie wird als gesellschaftlicher,
kudtureller und letztlich auch volkswirt-
schaftlicher Wert angesehen und aner-
kannt. Angesichts der Tatsache, daf
nicht nur vor und wihrend des 2. Welt-
krieges, sondern auch in den Jahrzehnten
seit 1945 zahllose Osterreicher/innen er-
folgreich in den USA Karriere gemacht
haben — und dies vor allem dank ihrer in
Osterreich erhaltenen Bildung, die sie ge-
gebenenfalls zu weiterer Ausbildung in
den USA bestens qualifiziert, — er-
scheint es ratsam, den Blick auf Nach-
bars Kirschen nicht sofort mit dem Fiillen
des eigenen Holzes zu verbinden. Zeitge-
miifle Veredelung bringt oft besseren
Ertrag.
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VOM ZUFALL, ALS MADCHEN GEZEUGT]
GEBOREN ZU WERDEN ...

... und seinen alles andere als unerheblichen Folgen.

Mann den Workshop ,Frauen und

{Aus-)Bildung™ tbernommen: Um
einfach besser als dieser Titel zu sein, der
eigentlich  ,Geschlechterrollen  und
{Aus-)Bildung” lauten miifite. Als Toch-
ter, als Schiilerin, als Studentin, als Frau
fiel mir der Part zu, aus der Perspektive
der Betroffenen hier jene psychosozialen
Aspekte kurz anzureifien, die die Chan-
cenungerechtigkeit gegeniiber uns Miid-
chen und Frauen ausmachen.
Bildungspolitischer ~ Ausdruck  der
Emanzipationsbestrebungen  waren  in
den letzten Jahren die Durchsetzung der
Koedukation an den Schulen und die Off-
nung der bislang fiir Médchen/Frauen
bzw. Buben/Minner reservierten Bil-
dungseinrichtungen auch fiir das jeweils
andere Geschlecht,
— So die ,,von oben® installierte Chan-
cengleichheit.
Schon viel frither, als diese bildungspoli-
tischen MafBnahmen je greifen kdnnen,
setzt die Entwicklung des Menschen ein:
die von zukiinftigen Frauen und Miin-
nern. Was sic auf ihren Lebensweg mit-
bekommen, sind ihre Erbanlagen: als
ihre grundsiitzlich nutzbaren Maglichkei-
ten. Einzig sie sind wirklich unverinder-
bar. Was allerdings ,dank* des gentech-
nischen Fortschritts leider nur mehr mit
Vorsicht behauptet werden kann! Lern-
angebote aus der unmittelbaren Umge-
bung bestimmen als sogenannte sozio-
kulturelle Faktoren den Entfaltungs-
raum der geneti gangsl
gungen: Es sind das unmittelbare Kon-
taktpersonen, soziale Schicht, Land/
Stadt-Milieu, Schule, Freunde usw. Ge-
nauso mitbestimmend fiir das Sein und
Werden eines Menschen sind innersee-
lisch-dynamische Faktoren, also so-
wohl unbewuBte Prozesse als auch die
bewubte Selbststeuerung.
Es sind das Furcht, Gehemmiheit, Unsi-
cherheit, Mut, Neugier und Freude ge-
nauso wie bestimmte Arbeitshaltung,
Motivationen, Lebensziele usw.
All diese Faktoren stehen zueinander in
wechselseitiger Abhdngigkeit und beein-
fluBen einander.
Schaffen sie schon Ungleichheit unab-
hiingig von der Geschlechtszuordnung,
50 ist es ein Stiick Ungleichheit im Sinn
von Ungerechtigkeit mehr, als Mid-
chen gezeugt/geboren worden zu sein: ei-
ne Hypothek, bestimmt von weiblicher
Geschichte und weiblichem Lebenszu-
sammenhang.
Wo die Viter fehlen, wird die Mutter-

Ganz bewubt haben wir als Frau und

hen A din-

Kind-Beziehung umso entscheidender.
Reichen die Ent-Wicklungs-Wurzeln
auch sicher noch tiefer als bis zum ersten
Geburtsschrei, so sei nur als Beispiel er-
wiihnt, dall Miidchen schon im zarten Al-
ter von 3 Wochen von ihren Miittern
durchschnittlich 27 Minuten kiirzer ge-
halten werden als Buben. Mit 2 Monaten
werden sie um 20 Minuten kiirzer ge-
stillt. — Zu einem Zeitpunkt, wo das ihre
jeweils einzigen Kontaktmoglichkeiten
mit ihrer Umwelt sind. Buben verdanken
ihren ,Vorzug” der natiirlichen croti-
schen Beziehung zu ihrer Mutter.
~Dank* der Absenz der Viter haben
Midchen diese — an sich positive —
Chance gar nicht. Wird bei Médchen mit
der Sauberkeitserzichung schon mit 5—8
Monaten begonnen, setzt sie bei Buben
erst mit 8—12 Monaten ein, Bereits da
verlieren Miidchen ein wesentliches
Stiick Freiheit: Verluste wie diese kom-
men ihnen spiiter teuer zu stehen!
Umstinden zur Verfestigung dieser und
weiterer Dispositionen sind heranwach-
sende Madchen spiiter noch mehr als ge-
nug ausgesetzt: im Kindergarten, in der
Schule, in der Lehre, an der Universitat,
am  Arbeitsplatz in der gesamten
(Rest-)Umwelt...

In der (Aus-)Bildungshierarchie werden
Frauen als Erziehende und Lehrende
nach oben hin immer weniger: von den
Miittern, den Kindergéirtnerinnen bis hin-
ab zum Universitatslehrkirper fallen die
Zahlen ab. Beim Lernen selbst allerdings
sind Miidchen und Frauen zumeist besser
und schneller, das allerdings bei ciner
hoheren drop-out-Rate als jener ihrer
minnlichen Kollegen. Sie steigt nicht von
ungefihr mit der Alters-Maglichkeit,
Mutter zu werden. Die Zahlen von In-
skribentinnen an der Uni cinerseits (hier
haben Frauen die Manner bereits dber-
holt) und von Absolventinnen anderer-
seits sind ein sprechendes Beispiel dafiir.
Die Luft wird ,hoheren Orts® immer
miinnlich-rauher. Uberleben kann frau
dort entweder durch Anpassung und
Ubernahme er dinnlick
Charaktereigenschaften — was Eman-
zipation ja auch nicht meinen kann —
oder durch emotionalen Mehraufwand,
Der — hoffentlich — wenigstens zum er-
sehnten , Temperaturausgleich® fithrt!
Die Mehr-Leistungen der Midchen/
Frauen tragen das Markenzeichen ., weib-
liche® Eigenschafien, wie: Sensibilitit
fiir soziale Zusammenhinge, Verstiindnis
fiir die Eigenart und Gefilhle anderer, die
Fahigkeit, ei Gefiihle zuzul
Ablehnung von Gewalt, ganzheitlicher

her

Zugang zu Problemstellungen...

Mit Verzicht auf diesen Mehraufwand
den protesthaften Riickzug anzutreten,
kénnen wir uns nicht leisten. Er ist
«Not"-wendig, wollen wir hin zur ande-
ren, nicht-patriarchalen Kultur.
Dariiber feministisch-ideologische Dis-
kussionen zu fiihren, ist in meinen Augen
leider nicht nur unrealistisch, sondern ein
noch dazu sinnloser Kraftaufwand mehr.
— Der dann von AuBen-Stehenden noch
dazu benutzt wird, uns Frauen unsolida-
risches Verhalten zu unterstellen!

Ich jedenfalls sehe keine Alternativen fiir
zukiinftig bessere Bedingungen fiir Mid-
chen/Buben, Schiilerinnen/Schiiler,
weibliche und minnliche Lehrlinge, Stu-
dentinnen/Studenten ... Frauen/Minner.
Ritterlich zuvorkommend hiclt mir je-
denfalls mein Kompagnon im Workshop
gleich entgegen, dall Ménner ihre Macht
freiwillig nie aufgében...

Der Verantwortungsball , Erziehung von
Miidchen und Buben® wird immer wie-
der den Miittern zu-riick-gespiclt. Dic
Emanzipations-Aufgabe aber ihnen allei-
ne zu iiberlassen, heiit mehr, als sie zu-
siitzlich belasten.

Alleine sind sie mit dieser Aufgabe iiber-
fordert: Kinder sind in einer patriarcha-
len Kultur wesentliches Selbstverwirkli-
chungs- und Machtpotential der Frauen.
Forder(te)n sic deren Emanzipation von
anfang an, verzichte(te)n sie auf diese
Macht. Gewinne werden ihnen dafir
nicht angeboten. Wer verliert schon ger-
ne, ohne zu gewinnen? Umso cher haben
Bildungseinrichtungen und damit die
Menschen, die in ihnen arbeiten, eine
sehr wesentliche Verantwortung auf
dem Weg zu einer emanzipierten Gesell-
schaft.

Weibliche Benachteiligungen auszu-
riumen, kann hier nicht ausreichen.
Bis zum wirklichen Gleichziehen der
Miidchen/Frauen bedarf es vielmehr ih-
rer spezifischen Unterstiitzung. Dazu
ziihlen u.a. spezielle (Fort-)Bildungsan-
gebote fiir Erzichende und Lehrende so-
wie eine spezifische Lehrlings- und Be-
rufsberatung, insbesondere auch die Be-
ratung von Arbeitgebern. Ohne geziclte
legistische und finanzielle Unterstiit-
zung werden die genannten Anliegen si-
cher noch linger Utopie bleiben.
Wobei rein quantitative Verdinderun-
gen wie etwa eine Quotenregelung inner-
halb der Bildungshierarchie sicher unzu-
reichend sind! ,,Lernen am Vorbild* ist
mehr als nur These: braucht die Praxis
auch immer wieder die Theorie als Riick-
grat und Entwicklungshilfe, so bleibt in




der Tat cine Theorie ohne Praxis erst
recht unzureichend.

Inhaltlichen und didaktischen Veriinde-
rungen kommt deshalb entscheidende
Bedeutung zu: was bei einer patriarcha-
len Erzichung, wie wir sie alle noch ,,ge-
nossen™ haben, einer stindigen Supervi-
sion bedarf.

Weiblicher Lernansatz meint nicht nur

Eine Padagogik, die von der Devi-
se ausgeht, ,,Mddchen sind eman-
zipiert, wenn sie das kiinnen, was
Jungen kiinnen'', hat die fatale
Folge, daff Mddchen mit einer zu-
satzlichen  Leistungsanforderung
konfrontiert werden... ,,Feministi-
sche Pddagogik' heift, Verhal-
tensweisen danach zu bewerten,
wie ihr tatséchlicher gesellschaftli-
cher Nutzen ist.

Ein solcher Ansatz spricht nicht
dagegen, dafi Mddchen die Mig-
lichkeit haben sollen, das zu ler-
nen, was sie wollen. Dazu gehéren
dann vielleicht auch Fehigkeiten,
die bisher als ,,rypisch ménnlich"’
galten. Es muf nur klar sein, daft
ein Mddchen diese , mdnnlichen’’
Fahigkeiten nicht  unrer dem
Aspeki, genauso ,,gut"’ zu werden
wie ein Junge erlernt, sondern auf-
grund ihres [Interesses an der
Sache.

Die Welt ist voll' brauchbarer Men-

schen, aber leer an Leuten, die den

brauchbaren Mann (?) anstellen.
Heinrich Pestalozzi

reines Expertenwissen, sondern genauso
die individuellen Erfahrungen von Frau-
en und Minnern, die sich zusammentun
und diese reflexiv als Material zur Er-
kenntnis nutzen.

Deshalb mein Postulat:

Immer mehr Platz dem weiblichen Wis-
sen neben dem traditionell-ménnlichen
einrdumen — solange, bis dieser Unter-

schied nicht mehr sichtbar/spiirbar ist.
Immer wieder erwies/erweist sich (Aus-)
Bildung als Grundkapital jedes einzel-
nen, jeder Gesellschaft. Es ist es auch fir
die Emanzipation der Frauen.

Sie wird Friichte tragen:

Fiir/in/eine(r) Zukunft, die .,weiblich*
und in diesem Sinne auch menschlich ist/
wird,

Louise Michel.

Ich habe nie begriffen, daff man
die Intelligenz des einen Ge-
schlechtes zu verkriippeln suchi,
als gibe es zuviel davon in der
Menschheir. ...Wenn die Gleich-
heit zwischen den beiden Ge-
schlechter anerkannt wiirde, so
welre damit eine gewaltige Bresche
in die menschliche Dummheit ge-
schlagen. (1871)

Graffim,

Fiir Frauen ist Schonheir wichtiger
als Geist — weil Ménner besser se-
hen als denken.
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SCHULE UND NEUE ENTWICKLUNGEN IN
~ DER GESELLSCHAFT

bis zwanzig durchnumerierte Punkte

auf, die der sechsjihrige Beniitzer
mithevoll zu einem Katzenbild zusam-
menfiigt. Nur wenige Sekunden leuchtet
das Wort ,School” auf, danach die Auf-
forderung, das Wort nachzuschreiben.
Mit durchgestrecktem Finger tippt der
junge Computerfreak das Wort auf der
Tastatur seines PC's ein. Als Belohnung
serviert ihm der Bildschirm ein riesiges
LBravo®,

Auf dem Bildschirm scheinen von eins

Computer erobern die Schule

S0 und nicht anders erlernt der amerika-
nische Nachwuchs in der ,Primary
School* der Grundschule in den USA,
das Rechnen und Lesen und bereitet sich
schon friihzeitig auf die elektronischen
Anforderungen des néchsten Jahrtau-
sends vor.

Die neuesten Konzepte von Bundesmini-
ster Dr, Hilde Hawlicek zeigen, dall auch
wir nicht mehr lange warten miissen, bis
die PC’'s das Klassenzimmer unserer
Jiingsten schmiicken, und zwischen Jau-
senbrot und Malbuch sich die eine oder
andere Diskette in den Schultaschen der
Talerlklasser verbirgt.

Laut Unterrichtsministerium werden ab
1989/90 alle 13jihrigen in Haupt- und
Mittelschulen mit Informatik konfrontiert
werden und ab 1991 sollen alle, die sich
erfolgreich von der Pflichtschule verab-
schieden wollen, dies nicht tun kdnnen,
bevor sie nicht in Informatik unterrichtet
wurden. Das Stichwort der Zukunft heifit
wIntegration”: Der Computer soll in allen
Fichern (von Musik bis Geometrisch
Zeichnen) eingesetzt werden.

Statt Astronaut nur Beamter

Warum die bisherigen konventionellen
Lernmethoden mit Rechenschieber, Zei-
chenbrett und diversem anderen veralte-

ten Handwerkszeug nicht mehr ausrei-
chen, liegt auf der Hand. Nach einer in
der BRD durchgefiihrten Untersuchung
miissen zwei Drittel der Arbeitnehmer
bereits in den neunziger Jahren iiber in-
formationstechnische Kenntnisse verfii-
gen. Hinzu kommt noch die Unzufrie-
denheit der Wirtschaft mit dem gegen-
wirtigen Bildungsniveau der Schulab-
giinger. Ersichtlich wurde diese durch ei-
ne unliingst verdffentichte, von der Han-
delskammer in Auftrag gegebene Umfra-
ge bei Unternehmern, die nahezu einhel-
lig eine berufsfremde Ausbildung bemiin-
gelten.

Wehklagen vernimmt man aber auch sei-
tens der Abginger selbst, weil die per-
sonlichen Erwartungen des spiteren Be-
rufsbildes leider oft nicht der Realitit
entsprechen, Anstatt als erster Osterrei-
chischer Astronaut in das Weltall zu flie-
gen oder als Broker die Birsen zu er-
obern, reichen die erworbenen Qualifika-
tionen hdchstens, um am harten Boden
der Wirklichkeit als Beamter oder Bank-
angestellter mit minimalem Anfangsge-
halt das Dasein zu fristen.

Vernetztes Denken als Lern-
strategie

Wie man diesen Anforderungen gerecht
bzw. dieser Unzufriedenheit entgegentre-
ten kann, glauben unsere Pidagogen mit-
tels einer neu entwickelten Lernstrategie
entdeckt zu haben. Nicht mehr die Quan-
titit des im Kleinhirn gespeicherten Wis-
sens, sondern die Fihigkeit Zusammen-
hiinge zu erkennen, sprich vernetzt zu
denken, und sich neues Wissen kurzfri-
stig anzueignen, soll gelehrt werden. Die
Devise von morgen lautet: das Lernen
lernen und das nicht nur einmal, sondern
lebenslang!

Somit wird der Lehrauftrag der Schule
aus einer ganz neuen Perspektive zu be-
trachten sein. Anstelle des Vermittelns

von Lerninhalten hat die Bildung des
Menschen selbst, seine Einstellung zur
Arbeit und zum Lernen, Prioritit.

Zukunft ohne Kinder

Von anderen bemerkenswerten und zum
Teil nicht wenig beunruhigenden gesell-
schaftlichen Tendenzen berichteten die
von den Soziologen Max Haller und Kurt
Holm veriffentlichten , Ergebnisse der
Social Survey 1986, Diese Forschungs-
arbeit ergab, dafl nach wie vor Berufsar-
beit und Erfolg im Beruf in der Wertehie-
rarchie” unserer Gesellschaft ganz oben
aufscheinen. Dafiir dnderten Osterrei-
cher und Osterreicherinnen in furchterre-
gender Geschwindigkeit die Einstellung
zum Kind.

Hat sich im Jahre 1963 noch jede(r)
Osterreicher(in) 1,47mal vermehrt (stati-
stisch versteht sich), so wurden 1985 pro
Kopf nur mehr 0,7 Kinder in die Welt ge-
setzt. Die in den Vereinigten Staaten be-
liebte Lebenshaltung ,dink“ (double in-
come no kids) setzt sich zunehmend auch
bei uns durch, und fihrt unweigerlich zu
einer Reduzierung und Veralterung unse-
rer Bevolkerung sowie zur zwangsweisen
SchlieBung von Schulen und noch mehr
Lehrerarbeitslosigkeit. Besondere
Schwarzseher haben errechnet, daf bei
fortwihrendem Trend sich die Osterrei-
chische Bevolkerung bis zum Jahr 2030
auf cin Drittel reduzieren wird.

Da die Stunde, in der der letzte Homo
Austriacus zu Grabe getragen wird, noch
fern ist, werden sich Lehrer, Schiiler und
Eltern schleunigst ans Werk begeben
miissen, die neuen Lernkonzepte zu ver-
wirklichen, um einerseits dem .,normalen
Schiiler” ein besseres Riistizeug fiir spiite-
re Aufgaben mitzugeben und aber es
auch dem cinen oder anderen Genie zu
ermiglichen, zum , Austronauten™, Top-
manager, Erfinder und Nobelpreistriger
heranzuwachsen.




Daniela Michaelis

THEATERPADAGOGIK

oder

,»Es gilt, den Menschen als Ganzes zu entdecken!*

sein, werden Sie sich vielleicht fra-

gen, wenn Sie dieses Wort horen.
Nun, es hat etwas vom Theater, nimlich
das Spielen und es hat viel von der Pida-
gogik, nimlich das Lernen und das Er-
kennen. Man kidnnte es ganz einfach mal
so erldutern: Uber das gemeinsame Spie-
len zu Lern- und Erkenntnisprozessen zu
gelangen. Und wie oben schon erwihnt
ist das wesentlichste dran, daB es sich um
eine Methode ganzheitlichen Lernens
handelt.
Fuhr meint mit ganzheitlichem Lernen:
.Im Gegensatz zum schulischen Lernen,
das die Ganzheit des Menschen aus Ver-
stand, Gefiithl und Korper weitgehend
miflachtet, werden in entschulten Lern-
prozessen die Emotionalitit, die indivi-
duellen Stérungen, die Aufmerksam-
keitsverschiebungen und die korperli-
chen Bediirfnisse eingeschoben™1),
Und was die Theaterpidagogik fiir mich
personlich und wie mir scheint fiir viele,
die gemeinsam mit mir nach dieser Me-
thode gearbeitet haben, so interessant
macht, sind die verbindenden Lern- und
Erkenntnismoglichkeiten zwischen Per-
sinlichem und Politischem.
Somit geht diese Methode des Lernens
iiber personlichkeitsorientierte Lernme-
thoden wie Themenzentrierte Interak-
tion 2 und Gestaltungsarbeit® noch hin-
aus, weil Konfliktebenen gerade auch im
Kontext gesellschaftlicher Widerspriiche
bearbeitet werden kdnnen. Gleichzeitig
bietet diese Methode die Moglichkeit
personlich entscheidende Lernmo
aufzugreifen und zu bearbeiten.
Theaterpidagogik ist cine Methode, ba-
sierend auf den Lehrstiicken von Bertolt
Brecht. Zugrunde liegt die These, daB
Laien, und das sind wir im Hinblick auf
die Schauspielkunst alle — auch der Se-
minarleiter — nicht versuchen sollten
Biihnentheater zu machen. Laien haben
ihr eigenes Potential, ihre eigenen Mog-
lichkeiten, die es zu entdecken und aus-
zuschipfen gilt.
Aus einem der 6 Lehrstiicke Brechts wird
eine Textseite gewiihlt und in einer Grup-
pe von 10—14 Personen bearbeitet, nach
einer ganz bestimmten Struktur,
Es geht also in dieser Struktur beim
Lehrstiickspiel ,,...um eine besondere Art
kontrollierter und experimentierender
Selbsterfahrung, mit einem besonderen
literarisch-theatralischen Genre, nicht
um das  Erlernen schauspielerischer
Techniken oder die Erarbeitung eines
Bithnenwerkes*4).

Thearerpiidngogik, was soll denn das

B 6.20
BAAL und ZWEI ARBEITER
DIE ZWEI ARBEITER unsere kartoffeln

spannend das Arbeiten mit einer Seite
Text werden kann. Schauspielerische Fi-
higkeiten oder dsthetische Gesichtspunk-

sind beinahe fertig und kénnen geg
werden

DBBDA wofiir habt ihr die kartoffeln
bekommen?

DZA wir haben dafiir kohlen gehauen
DBB ich will auch essen

DZA ja er soll auch essen. iB mit uns,
Baal!

DZB fragt ihr mich nicht was ich ge-
macht habe?

DZA nein

DBB ich habe ein gedicht gemacht
DZA was hast du dafir bekommen?
DBB ich pflege fiir ein gedicht beifall zu
bekommen. ich habe folgendes gedicht
gemacht ,als im weifen mutterschofie
aufwuchs baal...” (I vers)

DZA jetzt sind die kartoffeln fertig. jetzt
wollen wir essen

DBB ich machte erst das gedicht zu ende
lesen

DZA willst du nicht essen?

DBB ja ich will auch essen, aber ich
michte zuerst das gedicht zu ende lesen
DZA sind gedichte lang?

DBB es gibt lange und kurze gedichte,
dies aber ist ein langes er liest weiter er
liest das ganze gedicht vor

DZA jetzt wollen wir essen. if§ baal
DBB ich bin fertig, aber wo bleibt der
beifall?

die arbeiter sagen gar nichts und langen
nach dem topfe

DBB wo bleibt der beifall?

DZA es sind genug kartoffeln. iB auch du
baal

DBB wo bleibt der beifall? wenn ihr mir
nicht gebt was ich zu bekommen pflege
brauchen wir nicht zu essen er langt nach
dem topf und zertriimmert ihn und zer-
stampft die kartoffeln und flucht

DZA zuecinander: wirf nicht nach ihm mit
den kartoffeln denn wir miissen essen
und da ist nichts was so schlimm wire
daB das essen deswegen vernichtet werde

Der Brecht-Text wird vom Zettel abgele-
sen (d.h. der Text wird niec auswendigge-
lernt) mehrmals in verschiedenen Rollen.
Jeder spielt und spricht jede Rolle Gfters
— und es wird nach dem Vertrautsein mit
dem Text (man eignet ihn sich laut lesend
und gehend im Raum an) geblisdelt, be-
vor in gezielten Schritten zuerst jeder fig
sich und dann abgesprochen zu zweit mit
dem Text spielt.

Es ist faszinierend, erstaunlich und im-
mer wieder unglaublich, wie dicht und

te sind kei gs gefragt. Lustvoll und
heiter werden vor Beginn jeder szeni-
schen Darstellung Spiele aus dem breiten
Spektrum der Interaktionspidagogik ver-
wendet. Und genauso wesentlich sind die
dazugehdrigen Feedback-Runden, wo ein
Geist der Achtsamkeit und sorg:
Wahrnehmung mit beitrdgt zur vertrau-
ensvollen Atmosphiire untereinander —
in Respekt vor der Andersartigkeit der
jeweils teilnehmenden Personen. Wer ei-
ne(n) Spielleiter(in) erwartet, der/die
sich priifend und beobachtend im Hinter-
grund hilt, der/die mull enttiuscht wer-
den. Dieses lebendige Lernmodell der
Theaterpidagogik — im wesentlichen
aufbereitet von Reiner Steinwegs —
bringt seinen Spielleiter/in mit ein — d.h.
er/sie ist genauso dabei, spielt mit, singt
mit, tanzt mit, ist manchmal genauso be-
troffen von einer Szene, einer Erkennt-
nis, wie so manch ein Teilnehmer. Im
Vordergrund steht nicht die Trennung
zwischen Leiter und Teilnehmer, son-
dern das Gi ne, das Menschliche
die gemeinsame Freude und das ist viel-
leicht mit ein Grund, warum soviel Of-
fenheit und Vertrauen in dieser Art von
Gruppenarbeit spiirbar wird: Zentrales
Moment dabei ist: gewahr sein, titig
sein, achtsam sein sich selbst und ande-
ren gegeniiber.

Brecht formuliert diesen Tatbestand im
Hinblick auf das Lehrstiickspielen
folgendermaBen:

»Die biirgerlichen Philosophien machen
einen groflen Unterschied zwischen dem
Titigen und dem Betrachtenden. Diesen
Unterschied macht der Denkende nicht.
Wenn man diesen Unterschied macht,
dann iberldft man die Politik den Titi-
gen und die Philosophie den Betrachten-
den. Wihrend doch in Wirklichkeit die
Politiker Philosophen und die Philoso-
phen Politiker sein miiften. Zwischen
der wahren Philosophie und der wahren
Politik ist kein Unterschied. Auf diese
Erkenntnis folgt der Vorschlag des Den-
kenden, die jungen Leute durch Theater-
spielen zu erzichen, d.h. sie zugleich zu
Tétigen und Betrachtenden zu machen,
wie es in den Vorschriften fiir die Piida-
gogien vorgeschlagen ist*s),

In seiner Lehrstiickstheorie ging also
Brecht davon aus, daB mit Hilfe eines an
Lehrstiicktexten  orientierten  Theater-
spiels die eigenen sozialen Erfahrungen
und Erlebnisse, sowie die darauf sich
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griilndende Annahme {iber Welt und Ge-
sellschaft auf eine Weise bearbeitet und
vertieft werden konnen, die so nur mit
den Mitteln des Theaters moglich sind.
Diese Annahme hat nur dann einen Sinn,
wenn dem spezifischen Gegenstand des
Theaters (dem mit Gesten kérpergebun-
denen Haltungen und mit Bewegungen
im Raum verkniipften Sinn) auch im All-
tag praktische soziale und politische Be-
deutung zukommt, also in der Routine
des tiglichen Umgangs miteinander —
sei es im privaten oder im politischen
Handlungszusammenhang™.
Anmerkungen zum Erkentnisinteresse
und dem Begriff der Haltungen.

Nun, das Erkenntnisinteresse in dieser
ganzheitlichen Lernform ist gerichtet auf
typisch alltigliche Verhaltensweisen und
thre Widerspriichlichkeit. Gesten, Hal-
tungen, Bewegungen und auch Bewe-
gungslosigkeit, haben jeweils fiir den der
sie wahrnimmt andere Bedeutungen, zu-
mindest in Nuancen.

Eine  Seminarteilnehmerin  schreibt:
~Warum den bisen unbarmherzigen Baal
spielen, wenn man einen guten Baal spie-
len kinnte? Aber vielleicht hat man nun
auch einmal das Bediirfnis den Bdsen zu
spielen... oder ist man selbst bis ins letzte
gut, hilfsbereit, nachsichtig...?

Ich glaube, daB es gut ist, wenn man sich
selbst einmal in komprimierter Form als
den Bisen erlebt, als der man in kleinen

' Dosen tiglich vielleicht fiir irgendjeman-

den existiert.

Es geht also in dieser Art von Arbeit ein-
erseits darum, mit dem ganzen Korper,
mit allen Sinnen (und das sind die ge-
meinsamen Elemente mit anderen perso-
nenorientierten  Lernformen wie TZI,
Gestalt u.d.m.) mit viel Lachen, gemein-
samer Freude dabei zu sein und anderer-
seits und oft gleichzeitig darum, eigene
ungesehene, oft unbekannte Anteile der
eigenen Person im Schonraum der Grup-
pe zuzulassen, zu erkennen, um damit
ein Stiick klarer zu werden,

~Somit zielt Lehrstiickarbeit darauf, uns
unserer eigenen Haltungen mit ihren ge-
sellschaftlichen  Auswirkungen, aber
auch ihren Folgen fiir uns selbst bewuBt
zu werden und die ihnen zugrundelicgen-
den subjektiven Probleme (bzw. Ge-
wohnheiten) zu bearbeiten.“®

Denn im Mittelpunkt der Spielversuche
steht somit auch das Thema Gewalt und
es geht darum zu erfahren — wie oft wir
durch eine Rolle, z.B. auch die Lehrer-
rolle — legitimiert Gewaltphantasien ak-
tivieren und ausagieren; d.h, wir kinnen
erkennen, wieweit Selbstverstindnis,
Selbstwahrnehmung und Fremdwahrneh-
mung auseinanderfallen, und daP wir ent-
gegen unserem  Selbstverstindnis ein
Verhaltensrepertoire beherrschen, das
andere als unterdriickend erleben (vgl.
.

Durch diese Methode des Arbeitens, des
Einsatzes des ganzen Korpers im Spie-
len, des Einsatzes der Stimme, der Ge-

stik, der Mimik, erlebt und lernt nicht
nur jeder Teilnchmer personlich fiir sich,
sondern es ist auch das Moment des Er-
kennens, was passiert ,dazwischen’ in
der Interaktion, im Austausch mit mei-
nem Gegeniiber... und vor allem wie pas-
siert es. Watzlawick !0 spricht in diesem
Zusammenhang von der Unterscheidung
zwischen einem Inhalts- und einem Be-
ziehungsaspekt — d.h. das WIE bzw. der
Bezichungspunkt liberlagert oft in drama-
tischer Weise den Inhaltsaspekt und er
wird noch immer nicht wahrgenommen.
Dazu eine Seminarteilnehmerin: ,Schon
wiihrend des Seminars und in den folgen-
den Tagen ging mir eine Rolle, die ich
gespielt habe, nicht aus dem Kopf: Das
Rollenspiel mit Monika — sie als der Va-
ter, der mich von etwas iiberzeugen will
und ich die Tochter, die dies aber iiber-
haupt nicht ibernchmen will. Beim Spie-
len meiner Rolle habe ich mich genauso
gefithlt wie ich mich fithle, wenn sich
solche Szenen zwischen mir und meinem
Vater abspielen: er, der versucht, mich
zu {iberzeugen, mir etwas aufzuzwingen
und ich die, bei der der Versuch vollig
scheitert, Das Gesagte kommt nicht an
bei mir, geht vorbei an mir, prallt ab, der
Transport von ithm zu mir gelingt nicht.
In den Tagen nach dem Seminar hat mich
dieses Rollenspiel noch ziemlich beschiif-
tigt: Es wurde mir wesentlich bewuliter,
wie sich Dialoge zwischen mir und mei-
nem Vater abspielen. Mir wurde auch
wesentlich klarer und bewubter, warum
mein Vater bei derartigen Dialogen aus-
rastet, ,heiBliuft* und nicht in Ruhe sei-
ne Meinung, Anscl g mir ver 1
kann: weil ich anscheinend durch die vie-
len negativen Erfahrungen solcher Mei-
nungsaustausche bereits in die Richtung
seprigt und festgefahren bin, daf ich von
ihm gar nichts mehr iibernchmen will.
‘Wenn ich mich in seine Situation verset-
ze, so konnte ich mir vorstellen, daB ich
dhnlich reagieren wiirde. Du willst je-
mandem deine Anschauung ,hintber-
transportieren” sie geht aber an deinem
Gespriichspartner villig vorbei, sie wird
nicht einmal zugelassen, um sie zu
iiberdenken.

Was mir auch jetzt erst zu BewuBtsein
kommt, ist die Tatsache, dab ich in der
Rolle der Abweisenden so sehr drinnen
stecke, daB ich von ihm auch nichts an-
nchmen kann, selbst wenn es gar nicht
mit der Absicht einer Aufzwingung ver-
bunden ist — etwas von ihm Gesagtes hat
nicht ¢inmal die Chance insofern bei mir
zu landen, als es zumindest iiberdacht
werden konnte. So gesehen ist es eigent-
lich recht schade, weil ich mir dadurch
vielleicht schon einig gehen habe
lassen. Irgendwie schrinke ich mich
selbst dadurch ein, Bin gespannt, ob die-
ses Erlebnis, diese ,.BewuBtseinserweite-
tung® noch weitere Folgen mit sich
bringt.“!h

Dies ist eines von viclen Beispielen, wie
Teilnehmer/innen und natiirlich auch

der/die Spiel- und Gruppenleiter/in per-
sonliche Informationen, Hilfestellungen
und Klarheit erleben, dic ohne erhobenen
Zeigefinger einfach geschehen, da sind
und vielfach wirklich angenommen und
umgesetzt werden kénnen.

Und diese Art von Erkennen und Verin-
dern hat im wesentlichen mit unseren
Haltungen zu tuny die Scheller'2 so
kennzeichnet:

«Eine Haltung nenne ich das insgesamt
von inneren Vorstellungen, Gefiihlsla-
gen, sozialen und politischen Einstellun-
gen und Interesse einerseits (,,innere Hal-
tung“) und duBeren sprachlichen Aus-
drucksverhalten andererseits (,fuBere
Haltung")... Indem also die Spieler ge-
zwungen werden im Spiel der Lehrstiick-
texte asoziale Haltungen einzunehmen,
konnen sie eigene ,asoziale Triebe’ (z.B.
Gewalt, Ohnmachts- und GriBenphanta-
sien; die Lust und Fihigkeit andere phy-
sisch und psychisch fertig zu machen...)
aktualisieren, sich bewuBtmachen und so
bearbeiten, dafl sie nicht hinter ihrem
Riicken Wirkungen haben, die sie nicht
haben wollen. *

Durch die klare Struktur des Textes
einerseits und den vorgegebenen Ablauf
der Arbeitsschritte mit dem Text
andererseits, bleibt viel Freiheit und
Spielraum fiir die eigenen Wiinsche und
Prozesse. Jeder bestimmt fiir sich, wie
weit er/sie sich auf ein Thema, ein Pro-
blem einldft und es sich selbst mit Hilfe
der anderen nahebringt oder auch nicht.
Sogesehen ist dieses Modell der Theater-
pidagogik vielfach einsetzbar, sowohl in
der Arbeit mit Jugendlichen als auch mit
Erwachsenen, da es in jedem Fall das
Ziel verfolgt personlichkeitsbildend, 6ff-
nend, die eigenen Grenzen sowohl im
Denken als auch im Handeln erweiternd,
zu wirken.

Maglichkeiten und Einsatz der theaterpi-
dagogischen Methode in der Lehrerbil-
dung?

Ist es fiir jeden von uns hilfreich in einer
geschiitzten Atmosphire mehr Klarheit
iber eigenes Verhalten durch das Mitein-
ander mit anderen Menschen zu erhalten,
50 ist es eine Herzensidee von mir, da ich
selbst jahrelang als Lehrerin titig war,
dafl gerade Menschen, die mit Kindern
und Jugendlichen arbeiten, hiemit mehr
und mehr die Moglichkeit bekommen
sollten, sich im oben erwihnten Sinn aus-
und weiterbilden zu kinnen.

Denn . Fortbildung darf nicht bedeuten,
daf Menschen einer lebenslangen Ver-
schulung ausgesetzt sind, damit sie sich
wirksamer in den technologischen und
odkonomischen Fortschritt und die beste-
henden Machtstrukturen einpassen las-
sen. Neue Lernerfahrungen sollen viel-
mehr dazu beitragen, dal die Entfrem-
dung der Menschen schrittweise iiber-
wunden wird. Weiterbildung dient der
Selbstverwirklichung des einzelnen im
sozialen Kontext: Der Lernende erwirbt
im Prozef selbstbestimmten und gegen-
seitigen Lernens Kompetenzen, die ihm




helfen, die meist verschleierten Zusam-
menhiinge gesellschaftlicher und dkono-
mischer Entwicklung zu durchschauen.
Er fragt stindig nach dem Sinn von Lern-
anstrengungen fiir sich und seine Umwelt
und ist an Entscheidungen iiber Verinde-
rungen seiner Lebenssituation verant-
wortlich beteiligt.“13)
Sind also Selbstverwirklichung und le-
bendiges Lernen Aspekte fiir eine zeitge-
mifle Lehrerbildung, dann ist es denk-
bar, daB lange bevor ich Stoffliches, In-
haltliches an die Schiler in der Klasse
heranbringe, diese ihn/sie als ganze Per-
son und ihn/sie mit seinen/ihren Einstel-
lungen und Haltungen wahrnehme. Ist
dieses Bewufitsein gegeben, dann scheint
“es lohnend und geradezu notwendig, die-
se Aspekte genauso wichtig zu nehmen,
wie die stoffliche, inhaltliche Vermitt-
lung.
Eine Seminarteilnehmerin, selbst schon
13 Jahre Unterrichtserfahrung, schreibt:
~Seminare wie Theaterpidagogik sind
meiner Meinung nach wichtig fiir alle,
die mit Menschenfiihrung und -bildung
zu tun haben.*
Ich habe Theater einmal formuliert als
Mittel, sich selbst kennénzulernen, sich
auszudriicken, etwas zu veriindern. ...
Durch das Ausprobieren verschicdener
Rollen im Spiel mit dem Text werden ei-
nem diese bewuBt. Durch das Identifizie-
ren mit einer der Rollen kann es uns ge-
lingen, uns in andere Menschen hinein-

zuversetzen. Wenn wir andere besser
verstehen, konnen wir auch besser mit
ihnen umgehen. Somit kann diese Arbeit
ein Beitrag sein, Konfliktsituationen im
Alltag zu bewiltigen. Das ist fur jeden
Menschen wichtig, es ist besonders wich-
tig fur jene, die als Vorbild betrachtet
werden und die durch ihren Einflufl ande-
re erziehen, also fiir Lehrer,

Die EinfluBnahme auf die Schiiler kann
bewulit und unbewult erfolgen. Wo sie
unbewubt vor sich geht, wird das Verhal-
ten des Lehrers wirksam, sein Offensein
oder sein Verkrampfisein, seine Sponta-
neitit oder seine Starrheit. Es ist von Be-
deutung, welche Personlichkeit der Er-
wachsene selbst entwickelt hat und wel-
che Fahigkeiten er entfaltet hat.“19

MNeben vielen anderen ganzheitlichen
Lernansitzen bietet die Theaterpiidago-
gik eine gute Moglichkeit in einer Grup-
pe von Menschen mit einfachen Mitteln
das Denken und das Handeln zu erwei-
tern, um so wieder einen Schritt weiter
zu gehen sowohl in der eigenen Entwick-
lung als auch in der Entwicklung einer
mitmenschlicheren Welt.

die welt ist kalt
darum veriindert sie
ist der mensch wirme gewohnt
und erfriert ohne mantel
gebt ihm den Mantel gleich
der denkende licbt
die welt wie sie wird. !5
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Friedrich Thiemann, Schulszenen. Vom Herrschen und vom Lei-

...Als Herrschafissystem baut die Schul-Lehre nicht auf der Zu-
stimmung der Schiiler. Zustimmung zur Lehre geben die Schiiler
nur selten. Normal ist, daf sie ihre Zustimmung vortduschen.

Die gewaliformige Einsetzung der Lehr-Herrschaft bringt ein
grofles Szenarium der Tcuschung hervor.
Elementare menschliche Mitteilungsformen — das Lachen, das
Aufzeigen, das Fragen, der Ausruf — sind instrumentalisiert wor-
den. Was sie in nicht-entfremdeten Kommunikationssituationen
zum Ausdruck bringen, ist im Schulzusammenhang aufler Kraft
| gesetzt, wird zur inszenierten Tduschung, deren Echtheit so be-
eindruckend ist, daf3 nicht nur die Lehrer, sondern auch die Mit-
schiiler daran glauben... '
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Dieter Rathei

NOTWENDIGE ANDERUNGEN
ABSEITS DER AHS-REFORM

Reform unterzogen, die sicher eini-

ge positive Neuerungen mit sich
bringt. Betrachtet man jedoch die eigent-
lichen Mingel des Schulwesens, so er-
kennt man, daf deren Beseitigung eine
Reform ganz anderer Art bendtigte.
Das Wesentlichste an der AHS-Oberstu-
fenreform ist die lingst {iberfillige Ein-
filhrung der Wahlpflichtficher, mit wel-
chen schon jahrelang experimentiert
wird. Diese Verbesserung ist im grofien
und ganzen sicher zu begriiien, doch die
alltiiglichen Probleme des Schullebens,
die dic Schiiler unmittelbar betreffen, lie-
gen auf einer anderen Ebene als die der
Lehrficheraufteilung oder des Angebotes
an Wahlpflichtfichern. Ich mdchte hier
exemplarisch drei notwendige Verbesse-
rungsvorschliige anschneiden, die wvon
Schiilerseite als dringlich empfunden
werden, von der aktuellen Reform aber
nicht erfaBt werden.
Als erste dringend notwendige MaBnah-
me wiire wohl die vielstrapazierte Klas-
senschillerhiichstzahl zu senken. Diese
Anderung wurde ja auch anliBlich der
AHS-Reform wieder stark diskutiert,
von allen Schulpartnern — Lehrer, El-
tern und Schiiler — gewiinscht, wurde
aber von den Reform-Planern des Unter-
richtsministeriums anscheinend eher als
teurer Nebenaspekt betrachtet.
Als Hauptargumente fiir die Senkung der
Klassenschillerzahl werden immer wie-
der die Moglichkeil eines besseren, indi-
viduelleren Unterrichts in kleineren
Klassen sowie die Bekiimpfung der Leh-
rerarbeitslosigkeit angefiihrt. Dafl eine
drastische Senkung der Klassengrife je-
doch eine grundlegende Anderung des
Schulklimas bedeuten wiirde, Liflt diese
Reduktion fiir die Schiiler noch viel
dringlicher erscheinen. Eine kleinere
Klasse bietet dem Lehrer eine kleinere
Reibungsfliche, und damit eine giinstige-
re Voraussetzung fiir eine konfliktarme
Unterrichtsarbeit. Spannungen zwischen
einer groBen Klasse und einem ihrer Leh-
rer, die sich negativ auf die Schiler und
den Unterrichtserfolg auswirken, treten
fast Giberall irgendwann einmal auf und
konnen, wenn iiberhaupt, nur durch die
personlichere Atmosphire in einer klei-
neren Gruppe vermieden werden.
Es existiert nur ein Versprechen der Un-
terrichtsministerin, die Klassenschiler-
hiichstzahl langsam und schrittweise zu
senken.
Das zweite grolie Problem, das von der
derzeitigen Schulreform nicht beriihrt
wird, ist die schlechte Durchfiihrbarkeit
der Schulgesetze, die, so hat man als
Schiiler den Eindruck, an den wesentli-

Die AHS-Oberstufe wird derzeit einer

chen Stellen, wie beispielsweise der ob-
jektiven Leistungsbeurteilung, nicht im-
mer richtig greifen. Siihe die Schule
wirklich so aus, wie es der Gesetzgeber
verlangt, konnten wir uns wohl ziemlich
zufrieden zuriicklehnen. Die Wirklich-
keit sieht freilich anders aus: Die Schul-
gesetze werden nur iiberall dort genaue-
stens eingehalten, wo Kontrollméglich-
keiten bestehen. Die Schularbeitentermi-
ne mogen hier kurz als Beispiel herhal-
ten: Eine Vielzahl von Bestimmungen
schriinkt — anscheinend zum Schutz der
Schiiler gedacht — die Terminwahl fiir
eine Schularbeit so schr ein, daB es oft-
mals schwierig wird, alle Schularbeiten
eines Semesters gesetzeskonform unter-
zubringen. Oft vergeht viel Unterrichts-
zeit nur mit der Gestaltung des Schular-
beitenkalenders. Dabei empfiinden es die
meisten Schiller wohl nicht als unzumut-
bar, miifiten sie beispielsweise einmal ei-
ne Deutsch-Schularbeit nach einem ver-
lingerten Wochenende schreiben. Den
Schillern wire eine faire Leistungsbeur-
teilung und eine korrekte Unterrichtsar-
beit wesentlich wichtiger. Genau hier
aber mangelt es, denn es gibt immer noch
einige Lehrer, die dabei zu wilden Anar-
chisten werden, offensichtlich damit spe-
kulierend, daf kein Schiiler den umstéiind-
lichen, biirokratischen Beschwerdeweg
gehen wird, auf dem er ohnehin nichts
erreichen wiirde. Wohlgemerkt: der
GroBteil der Lehrer erfiillt seine Unter-
richtstatigkeit in einer vorbildlichen Wei-
se, die eine Bezugnahme auf Schulgeset-
ze gar nicht erst notwendig macht, doch
reicht eben die kleine Anzahl der anderen
Lehrer aus, um Schatten auf das Schul-
wesen zu werfen und um dem Schiiler
den Schulalllag zu vergillen, Hier ist ei-
ne Verbesserung zu erhoffen, wenn das
Versprechen, das Landesschulratspriisi-
dent DDr, Scheiber am Landesschiiler-
vertreterkongress im Herbst "87 gegeben

hat, nimlich die Errichtung eines
Schiilerombudsobmanns, der als unbiiro-
kratische Anlaufstelle fiir Beschwerden
dienen sollte, verwirklicht wird. Ist eine
solche Institution, in der Ubergriffe eines
Lehrers in seiner Unterrichtsarbeit be-
kannt werden, einmal geschaffen, so
werden diese Lehrorgane einem korrek-
ten Unterricht vielleicht ebensoviel Be-
achtung zumessen wie der oben bei-
spielshalber erwihnten Schularbeiten-
Planung.

Weiters wiire angesichts der hohen Jung-
lehrerarbeitslosigkeit das Vergabever-
fahren von Dienststellen dringend re-
formbediirftig. Dies wird schon linger
von diversen Lehrerinitiativen gefordert,
daBl auch von Schiilerseite dahin gedringt
wird, mag vielleicht zuniichst verwun-
derlich klingen, hat aber seinen konkre-
ten Grund im Unterricht unqualifizierter
Lehrer. Wurde und wird man zwar einen
extrem schlechten Lehrer angesichts sei-
ner Pragmatisierung kaum los, selbst
wenn seine mangelnden Unterrichtsqua-
lititen allgemein bekannt sind, so regt
sich doch bei vielen Schiilern und Eltern
eine gewisse Unzufriedenheit mit dieser
Situation, und immer héufiger hort man
in letzter Zeit die Meinung: Warum
werden wir gerade von solch einem Leh-
rer unterrichtet, wo doch unter den vie-
len arbeitslosen Junglehrern sicher viele
gute, engagierte Krifte sind?* Die Leh-
rerarbeitslosigkeit betrifft also auch die
Schiiler, vor allem, da diese ja immer
wieder an den Probelehrern sehen, wel-
che Leistungen von manchem Junglehrer
erbracht werden. Leider bleiben dann oft
gerade diese Lehrer arbeitslos, so dab ei-
ne Objektivierung der Dienststellenver-
gabe, die sich an der Qualifikation des je-
weiligen Junglehrers orientiert, auch im
Interesse des Unterrichtsniveaus drin-
gend notwendig erscheint und hoffentlich
bald realisiert werden kann.




Alfred Schleppnik

BILDUNG UND BEDEUTUNG

Bildung als Voraussetzung fiir kritische Selbstbestimmung
und was das Theater dazu beitragen sollte.

gel; nicht bloB die Gesamtmenge des

Verfiigbaren iibersteigt jede Vorstel-
lung, die Verfiigbarkeit von Information
iiberschreitet nur allzuoft die Grenzen
der Belistigung. Vor lauter Spezialisie-
rung und Konzentration auf immer enge-
re Fachgebiete laufen die Menschen Ge-
fahr, sich in Details zu verheddern. Die
Gesellschaft hat immer mehr Miihe,
iibergeordnete  Werte herauszustellen,
die iiber das blofie Funktionieren der Zi-
vilisation hinausgehen. ,Der Mann von
Geschiiften ist in Gefahr, ein Leben, das
er dem Staat so groBmiitig hinopferte,
mit dem unseligen Spleen abzubiiflen —
der Gelehrte, zum dumpfen Pedanten
herabzusinken — der Pobel zum Tier.
Die Schaubiihne ist die Stiftung, wo sich
Vergniigen mit Unterricht, Ruhe mit An-
strengung, Kurzweil mit Bildung gattet,
wo keine Kraft der Seele zum Nachteil
der anderen gespannt, kein Vergniigen
auf Unkosten des Ganzen genossen
wird. *
Was zuniichst wie ein Gemeinplatz von
heute klingt, erweist sich erst im wortli-
chen Zitat als eine utopische Forderung
von gestern. Genauer: vor mehr als zwei
Jahrhunderten hat der junge Schiller in
idealistischer Unbedingtheit die Forde-
rung nach Bildung kurzerhand mit dem
Auftrag an das Theater verbunden, sie
nicht langweilig zu verabreichen, Bemer-
kenswert, dabB er das so unbedingt der
Biihne zugewicsen hat. Und wie unwi-
dersprechlich der Nutzwert davon gese-
hen wird,
Zu den vielen soliden und achtbaren Aus-
driicken, die durch unsachgemiifen Ge-
brauch bis zur Unkenntlichkeit abgeniitzt
worden sind, zihlen so gut wie alle mit
dem Wort ,Bildung* zusammengesetz-
ten Begriffe. ,Bildungsbiirger® — da
sicht man nachgerade schon den Zopf
wehen an just jenem Pedanten, dem
Schiller die Bildung verordnen méchte.
Doch wenn Bildung eben nicht eine
Kompilation von Wissen, sondern eine
Hilfe zu seiner Handhabung sein soll,

An Wissen ist heutzutage kein Man-

dann kann das nur von einer kritischen
Sichtung her bestimmt sein. Erst sic befi-
higt zur Selbstbestimmung im Rahmen
eines personlichen Wertsystems.

Viele grundsitzliche Erfahrungen des
tiglichen Lebens haben sich seit damals
geindert. Besonders schwer wiegt die
Tatsache, daB das gemeinschaftliche Er-
lebnis mit der Moglichkeit, zur eben ge-
machten Erfahrung unmittelbar Stellung
zu nechmen, so gut wie verschwunden ist.
Die Predigt von der Kanzel, das Aus-
trommeln von Nachrichten und Verfii-
gungen auf dem Markiplatz, das Ge-
spriich am Stammtisch, die Kommunika-
tion in der Grofifamilie — das alles ist zur
Ausnahme geworden. Selbst grobe sport-
liche Ereignisse versammeln nur noch
selten bedeutende Massen zu einer ge-
meinsamen Emotion. Die elektronische
Vermittlung erleichtert den Zugriff und
trennt zugleich von der gesellschaftlichen
Einordnung. Das ist die alte, neue Chan-
ce des Theaters. Denn nur hier treten le-
bendige Menschen in einen Dialog mit
lebendigen Menschen. Ein Zuschauer-
raum voller Publikum (wohlgemerkt:
nicht im Kino, weil die Leinwand nicht
als Adresse empfunden werden kann)
gibt in seinen Reaktionen erstaunlich dif-
ferenzierte Auskunft iiber die Bedeutung
dessen, was auf der Biihne verhandelt
wird. Ein fiihlbar atemloses Schweigen
wie ein demonstrativer Applaus, ein er-
kennendes Schnaufen wie ein veriichtli-
ches Geléchter sind Aussagen. Und ma-
chen den einzelnen zum Teil einer griBe-
ren Erfahrung, mit der er sich identifizie-
ren mag oder nicht. Zur einordnenden
Stellungnahme wird er aber cingeladen.
Und damit sind wir mitten im Thema.
Bildung bedeutet: sich Bedeutungen be-
wulfit sein, Bedeutungen geben, mit Be-
deutungen aktiv umgehen. Prioritiiten
setzen in einem unerschipflichen Ange-
bot. Sich in Einklang setzen mit dem,
was andere empfinden, oder bewufit da-
gegen steuern: Informationen als Instru-
ment gebrauchen. Mithin: Verantwor-
tung iibernehmen. Eine unbequeme Bot-

schaft. Und so schrecklich gefiihrdet, in
der ecigenen Pflichtibung abzusacken.
Das hat schon der alte Grillparzer in sar-
kastischer Relativierung analysiert: ,Das
eben ist das Ungliick der Deutschen, dah
sie ewig all ihr Wissen zu Markte brin-
gen, und nicht glauben, eine rechte Tra-
gidie gemacht zu haben, wenn sie nicht
im Notfall zugleich als ein Kompendium
der Philosophie, Religion, Statistik und
Physik gelten kann, sodaB man in ihren
dramatischen Werken alles bis auf das
Dramatische trifft“. Auch dieser Satz
wird nur durch seine Formulierung zu ei-
ner historischen Aussage.

Zu den fruchtlosesten Diskussionen, die
iiber das Theater abgefiihrt werden, ziihlt
die Auseinandersetzung dariiber, wel-
ches Bildungsniveau man bei der Aus-
wahl der aufzufithrenden Stiicke voraus-
setzen darf. Denn just jene Autoren, die
zum absolut selbstverstindlichen Ewig-
keitsbesitz des lebendigen Theaters gehd-
ren, von Aischylos iiber Schiller bis Diir-
renmatt, um nur ein paar unverfingliche
Beispiele zu zitieren, setzen sogar eine
geriittelte Menge davon voraus. Merk-
wilrdigerweise hat das auch in diesen wie
in dhnlich erlauchten Fillen den grofien
Publikumserfolg nicht zu dimpfen ver-
mocht. Denn es erweist sich gerade an ei-
nem so synthetischen Gesamtkunstwerk
wie ciner komplexen Theatervorstellung,
die aus einem anspruchsvollen Text und
einer interpretierenden Spielhaltung zu-
sammengesetzt ist, daB es eben keines-
wegs darauf ankommt, was fiir Wissens-
inhalte damit verbunden sind. Es kommt
auf das Maf der Bedeutung an, die eine
einleuchtend konzipierte Produktion fiir
relevante Aspekte unseres Erlebensrau-
mes zu geben imstande ist.

Also  Bildungs“-Theater? Allerdings.
Aber im eigentlich von Schiller gemein-
ten Sinne, als er an die Biihne die Forde-
rung stellte, sie miisse eine ,moralische
Anstalt™ sein. Theologie und Ethik wa-
ren néimlich damit keineswegs angespro-
chen, sondern die ,mores®, die ,Sitten*,
also das gesellschaftliche Handeln in sei-
ner Gesamtheit, ausgeldst durch ein ein-
ordnendes Begreifen der Werte und Re-
geln. Ich kann daran nichts Muffiges se-
hen, fiihle mich nicht als Moralapostel,
wenn ich als Theaterschaffender einen
solchen Anspruch zur Maxime aller
grundsiitzlichen kiinstlerischen Entschei-
dungen einzuhalten versuche. Dies kann
naturgemdiB nur einen Teilbereich der all-
gemeinen Bildungsvoraussetzungen er-
fiillen; aber von daher kommt Bildung si-
cherlich in einem nicht zu unterschiitzen-
den MaBe.
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Martin Kastner

MEINUNG BILDEN UBER MEINUNGSBILDER

kenntnisse, Meinungen anderen wei-

tergeben — das stellt eine vornehmli-
che menschliche Eigenschaft dar, ja es ist
die markanteste AuBerung des Menschen
als vernunftbegabtes Wesen. Alle MaB-
nahmen der gegenseitigen Verstindigung
und der Wissensvermittlung gehoren ge-
wissermalflien zu den lebensnotwendigen
Mitteln fiir das Menschsein, ohne die je-
der Mensch in seiner Entwicklung zu-
riickbleiben oder gar verkiimmern wiir-
de.
Ob dieser fiir das Leben so bedeutsamen
Gegebenheit besteht eine hohe Anforde-
rung an die Weitergabe der Informations-
inhalte, die gegenseitiges Vertrauen vor-
aussetzt, als grundlegende Ausgangsba-
sis jeder Verstindigung. Daher besteht
eine besondere Verpflichtung den wirkli-
chen Tatsachen, das heiBt, den wahren
Sachverhalt gegeniiber.
Information und ihre Vermittlung weist
weiters auf den sozialen Charakter des
Menschen hin, der in seiner Anlage auf
das Zusammenwirken mit anderen Men-
schen ausgerichtet ist, der sich bei seiner
Entwicklung und Entfaltung ginzlich auf
jegliche Art der Information und Kom-
munikation stiitzt. Diese Erfordernis fiir
das geistige Wachstum des Menschen be-
griindet gewissermaflen ein universelles
Recht — das Recht auf Information.
Wahrnehmung durch einen wachen Geist
ist immer Informationsaufnahme und
Aufnahme von Erkenntnisinhalten bildet
den Menschen. Die Sicherstellung der
angemessenen Verteilung von diesen In-
formationen gehort zu den wichtigsten
Aufgaben der Gesellschaft, das heiit, zu
den vorrangigen Aurgahcn des Staates.
In einem gut entf; Bild
und in den geordneten Grundslrukturcn
der Medien ist diese Kommunikation ge-
wiihrleistet. Wobei der Aufitrag des Staa-
tes nicht bloB bei der Verteilung von In-
formationen liegt, sondern auch in der
Sicherstellung der Moglichkeit zur Wei-
tergabe von Informationen durch seine
Biirger. Sieht man von Sonderfillen des
Bildungswesens ab, die einzelnen Men-
schen einen stindigen Zugang zu Infor-
mationen erméglichen, so besteht fiir die
meisten Menschen der hauptsiichliche
Weg zu Informationen im Beniitzen der
Medien. Sie sind die Institutionen der In-
formation und der Meinungsbildung den
groften Teil des Lebens hin.
In diesem Licht miissen folgende Ansitze
gesehen werden, die die Medien ordnen:
Einerseits der _staatliche Ansatz“, der
sich herleitet von dieser gewichtigen so-
zialen bildnerischen Bedeutung, die den
Medien zukommt (z.B. den staatlichen
Rundfunkanstalten), andererseits der ,li-
berale Ansatz“, der jegliche Art von In-
formationsweitergabe in freien Medien

sieh mitteilen — Geschehnisse, Er-

beflirwortet und der sich an marktwirt-
schaftlichen Gegebenheiten orientiert.
Jeder dieser Ansitze birgt in seiner rei-
nen Umsetzung Gefahren und Mingel in
sich, die der gesellschaftlichen Wirklich-
keit entgegenstehen,

Die Verwaltung der Wissens- und Infor-
mationsvermittlung  durch eine  be-
schrinkte Personengruppe des Staates,
die zudem das gesellschaftliche Zusam-
menleben regelt, widerspricht der nahezu
unbegrenzten Vielfalt des gesellschafili-
chen Lebens. Zudem unterliegt jedes
dem Staat angeschlossene Medienwesen
der Gefahr des Mifbrauchs zu dirigisti-
schen oder gar diktatorischen Zwecken
der , Staatsraison“. Und es widerspricht
der in den westlichen Demokratien vor-
herrschenden Auffassung der Gewalten-
teilung im Staate. Auf Basis der liberalen
Auffassung ergibt sich eine vielfiltigere
Situation, mit entsprechend differenzier-
teren Problemen, deren einige hier auf-
gezeigt werden sollten. Am  stirksten
beeinfluft die Notwendigkeit des wirt-
schaftlichen Erfolges die Art und Weise,
Informationen aufzubereiten. Das Gefil-
lige, Leichtfertige, Oberflichliche und
Aufreizende gewinnt Oberhand iiber
richtige und entsprechend ausfiihrliche
Inhalte. Es geht bis hin zur Zensur durch
den wirtschaftlichen Erfolg, die be-
stimmte Themen nicht, andere hingegen
im UbermaB behandelt. Andererseits
fiihrt eine liberale Objektivitiit leicht zu
einem falsch verstandenen Gleichgewicht
der Aussagen, die im Grunde nichts an-
deres ist als Gleichgiiltigkeit, in der alles
gleich viel gilt.

Auf politischem Gebiet entsteht zudem
die Tendenz zu einer Art Medienoligar-
chie, die in einer Art kurfirstlicher Ma-
nier bestimmt, welche Reprisentanten
der Politik die wichtigsten Funktionen im
Staat einnehmen dirfen. Andererseits
sind es wiederum Organe von staatstra-
genden Einrichtungen, die Medien be-
treiben, um ausschlieBlich ihre eigenen
Interessen zu vertreten und dabei allzu
leicht in einseitiger Weise wesentliche
Informationen vorenthalten.

Egal, welche Ausrichtung der Medien-
struktur zugrundeliegt, hinzu kommt
noch die Eigenheit der Menschen, der
Anonymitit von Institutionen, wie es nun
Medien sind, ein hohes Mall an Respekt
und Bereitschaft zur kritiklosen Annah-
me ihren Auflerungen gegeniiber entge-
genzubringen. Wieviele gut aber auch
schlecht informierte Journalisten und
Kommentatoren verbergen sich ungreif-
bar und unspiirbar hinter der Institution
in einem anonymisierten Zustand. Wie
oft auch fiigt sich allzurasch zur Nach-
richt ein wertendes Urteil, ein despek-
tierlicher Aspekt an — meist in der Ab-
sicht eingefiigt, dem trockenen, sachli-

chen Charakter einer Botschaft Wiirze zu
verleihen — und stempelt damit quasi
wmedienamtlich* die davon Betroffenen.
Wie bereits eingangs erwiihnt, besteht ei-
ne grundsitzliche Bereitschaft jedes
Nachrichtenempfangers, eine Botschaft
als den Tatsachen entsprechend anzuneh-
men. Das gilt ganz besonders Erstmel-
dungen gegeniiber, deren notwendige
und ernsthaft betricbene Entgegnung
oder Berichtigung niemals mehr die
Kraft der Erstaussage erreicht, zumal die
Menschen in unserem geistigen Umfeld
dazu tendieren, derartige Malinahmen
mit stirkerer, kritischer Distanz anzu-
nehmen als erststufige Botschaften.

Zu den zwei ordnenden Ansitzen der
Medien sei noch ein dritter hinzugefiigt,
der der heutigen gesellschaflichen und
politischen Auffassung am ehesten ent-
sprechen mag und den weiterzuverfolgen
es sich lohnt: der ,demokratische An-
satz“. Dieser konnte den Zuordnungen
Staat. Medienunternehmen, Journalist
und Medienrezipient am besten gerecht
werden, indem er dic mediale Aufgabe
der Nachrichtenvermittlung und der Mei-
nungsbildung zum Wohl und zum Nutzen
aller regelt. Ziel dieser Ordnung miifite
sein, daf Meinung frei gefubBert werden
kann und ihre Vielfalt sichergestellt sei,
beriicksichtigend wie sehr Meinungs-
vielfalt® uond  Meinungsvervielfilti-
gung” zum Divergieren neigen. Und
auch wie schr die notwendige Auswahl
der Informationen und weiter ihre zu-
sammenfassenden Aufbereitungen We-
sentliches verbergen und ,reizvoll”* Ne-
bensiichliches zur Hauptsache machen
kann.

Eine ,demokratische” Ordnung der Me-
dien muB der Tatsache der quantitativ be-
dingten Macht der privatwirtschaftlich
gefiihrten Medien gerecht werden, die
durch betriebswirtschaftliche Aspekte
noch verfestigt wird. Andererseits darf
der direkte EinfluB seitens des Staates
nicht zu grofl werden. Eher scheint es an-
gebracht, den mitgestaltenden Einfluf
der Medienrezipienten aufzuwerten, da
ja die Mediennutzer jene sind, die An-
recht auf Information besitzen.
Natiirlich fillt in jedem dieser Modelle
der Rolle des Journalisten die unmittelba-
re Rolle des Nachrichteniibermittlers zu.
Die Berichterstatter und Kommentatoren
sind es, die neben dem Auffinden und
Weitergeben von Nachrichten zusiitzlich
einen bildnerischen Auftrag wahrnch-
men. Diesem nachzukommen setzt eine
entsprechende Ausbildung voraus, die
derzeit fast ausschlieBlich von den einzel-
nen Medien durch Einsatz im Beruf
wahrgenommen wird und deren Abrun-
dung durch entsprechende universitire
oder dhnliche BildungsmaBnahmen vor-
teilhaft sein wiirden.




Aufgabe fiir eine derartige Bildung der
Meinungsbilder sollte sein, eine entspre-
chende Trennung zwischen Nachricht,
Meinung und mehr oder weniger plausi-
blem Urteil anhand der vorliegenden An-
gaben herbeizufithren. Inwieweit den
Medien und deren Journalisten der Auf-
trag zukommt, dic Meinung der Rezi-
pienten zu bilden und nicht blof Meinung
vorzugeben, oftmals sich stiitzend auf ei-
ne angeblich allgemeine Meinung, wiire
zu iiberlegen. Das gilt besonders dort,
wo e¢in angebliches Recht auf Informa-
tion personliche Rechte in Frage stellt
oder gar ibergeht und da insbesondere
das Recht auf Privatsphire. Als Richt-
schnur kdnnte hiebei die bestehende Ord-
nung des Datenschuizes dienen. Wirk-
sam wiire auch eine vorbeugende Bildung
der Mediennutzer zum richtigen Ge-
brauch und zur richtigen Interpretation
der Medien im Zuge der politischen Bil-
dung in der schulischen Ausbildung.
Denn das Ziel sollte gerade das Uben der
Unterscheidungsfahigkeit, das Objekti-
vieren und Differenzieren der Interessen
sein, was dazu filthren mige, das Wichti-
ge vom weniger Wichtigen zu unterschei-
den und mehr noch, die Werteinsicht ein-
zuliben. Wirklich hochstehend Wertvol-
les, Anstrebenswertes steht ist im

Zur Wahrung des guten Rufes von Perso-
nen oder Institutionen, die durch Fehlin-
terpretation nachteilig oder falsch beur-
teilt wurden, sollte ein ,Mediennutzer-
Anwalt* den Redaktionen zur Seite ste-
hen, der dem Modell des Ombudsmannes
entsprechend Richtigstellungen und Ent-
gegnungen journalistisch aufbereitet fur
sein Medium verfassen kinnte. Hier wi-
re auch zu tiberlegen, ob nicht die derzeit
iibliche Form der juridisch verunzierten
Form der Pflichtentgegnung eine formale
Verbesserung im journalistischen Sinn
erfahren sollte.

Dieser Mediennuizer-Anwalt licBe sich
fiir kleine Medien durch einen Auftrags-
journalisten ersetzen, dessen Aufgabe es
wiire, anfallende Kommentare und Ent-
gegnungen in Zusammenarbeit mit dem
Verfasser mediengerecht aufzubereiten.
Uberlegenswert wire auch eine geordne-
te Regelung fiir Belangberichte der politi-
schen Parteien in den politisch ungebun-
denen Medien in Form einer Seite oder
Zeit der Politik. Andererseits scheint es
angebracht zu sein, die Berichterstattung
aus dem Parlament wieder in indirekter
Form durchzufithren, um eine Verzer-
rung des Informationsgehaltes durch eine
hohere oder geringere medientaugliche

umgekehrten Verhiltnis zur Aufdring-
lichkeit des vordergriindigen Wertgehal-
tes.

In welcher Weise lieBe sich ein demokra-
tischer Auftrag der Medien umsetzen?
Einige Beitragsmoglichkeiten seien im
folgenden angefiihrt.

Zumindest bei bedeutsamen Ereignissen
wiire es angebracht, zur Nachricht alter-
native Kommentare anzubieten, die auch
innerhalb eines Mediums Meinungsviel-
falt sicherstellen wiirden. Damit wiirde
eine Hilfestellung den Mediennutzern ge-
boten werden, ein eigenes Urteil zu bil-
den. Andererseits triige es dazu bei, daB
extrem wertende Meinungen entweder
von vornherein gemildert wiirden, oder
dab ihnen entsprechendes Gleichgewicht
gegeniibergestellt werden konnte.

Ausstrahlung zu vermeiden.

Geht man davon aus, in welch hohem
MaB Journalisten Verantwortung durch
ihren bildnerischen Einfluf tragen, der
noch dazu durch die breite Wirkung der
naturgemiill hoheren Autoritit der Me-
dien verstirkt wird, muB niher geklirt
werden, inwieweit sie diese vor den In-
formationsbeziehern rechtfertigen soll-
ten. Etwa ist zu kldren, inwieweit ein Be-
richterstatter Immunitat besitzt im Fall
eines meist aus Aktualititsgriinden her-
aus ungepriifien Berichtes, der den Tat-
sachen nicht entspricht, vor allem wenn
mit der Mitteilung zugleich ein werten-
des Urteil mitgeliefert wird. Es hat den
Anschein, als komme ihnen eine hohere
Unantastbarkeit zu, als etwa Parlamenta-
riern, die sich ja periodisch zur Wahl
stellen miissen und die oftmals einer in-

nerparteilichen, aber auch gelegentlich
medial gepriigten Tragbarkeitspriifung
unterzogen werden,

Den demokratischen Regeln folgend
miifte man priifen, inwieweit die Me-
diennutzer Journalisten und auch Chefre-
dakteure periodisch wihlen sollten, wo-
bei durchaus das Recht der Medienher-
ausgeber gewahrt bleiben kdnnte, indem
diese aus den Reihen der eigenen Mitar-
beiter die Kandidatenliste erstellen wiir-
den. Betrachtet man die politischen Jour-
nalisten, die de facto groBes Gewicht in
der politischen Meinungsbildung besit-
zen, stellt sich die Situation noch deutli-
cher dar.

In einem demokratisch geprigten Me-
dienwesen sollte es auch so etwas wie ein
Angemessenheitsprinzip geben, das da-
fiir Sorge tragen sollte, Sensationen in ei-
ner ihnen angemessenen Weise zu ver-
mitteln. Es sei nur auf Terroranschlige
oder Schuldzoweisungen vor endgiiltiger
Rechtslage verwiesen. Allzurasch fiihrt
eine allzugroBe Aufmachung dazo, daf
gleichsam eine Mithilfe zum Verbrechen
erbracht wird oder zum Mittel der
Meinungs-Lynchjustiz - gegriffen wird.
Hier fillt auch die Notwendigkeit hinein,
diskreditierende Nachrichten iiber Perso-
nen, deren Unschuld in einem Verfahren
festgehalten wurde, in einem den voraus-
gehenden Berichten entsprechenden MaB
zu rehabilitieren. Wobei naheliegt, der-
artige Situationen durch entsprechende
Achtung der Person von vorneherein zu
vermeiden. Inwieweit sich das Produki-
haftungsgesetz und die wachsende Wach-
heit der Konsumentenschiitzer auf die
wProdukte” Information und Meinung
anwenden lassen, ist reizvoll genug, um
weiterverfolgt zu werden.

In unserer heutigen, oftmals als Informa-
tionszeitalter angesprochenen  Epoche
muB das Faktum der Nachrichtenvermitt-
lung wachen Auges verfolgt werden und
in Einklang gebracht werden mit dem
geltenden Selbstverstindnis des gesell-
schaftlichen Zusammenlebens.
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Bernhard Pelzl

GLASHAUS STATT ELFENBEINTURM?*

Was eine Wissenschaftsberichterstattung leisten kann.

ie gut der Informationsaustausch
WUnd damit die Bezichung zwi-
W schen Forschungseinrichtungen
und Offentlichkeit funktioniert, ist letzt-
lich eine Frage der Qualitit der Wissen-
schaftspublizisten.
Ein bifichen von dieser Qualitiit habe ich
bereits versucht durch den Begriff ,,Wis-
senschaftspublizist” zum Ausdruck zu
bringen. Der Publizist unterscheidet sich
ndmlich, das zeigt schon eine oberflichli-
che Begriffsanalyse, zum Beispiel vom
Journalisten dadurch, dab der Journalist
zwar iiber cin gewisses Maf an Intelli-
genz aber nicht unbedingt iiber ein fun-
diertes Wissen verfugen muB. Sein Wis-
sen ist ein aktuelles Tageswissen, von
dem es sich nicht auszahlt, es bis zum
nichsten Tag zu behalten, denn da ist es
schon veraltet, so wie schon das Sprich-
wort sagt: . Nichts ist dlter als die Zei-
tung von gestern”, und das gilt genauso
fiir vergleichbare Informationssendungen
in Radio und Fernsehen. Der Publizist
hingegen verdffentlicht etwas, das ein
Bestandteil jenes Bereichs ist, den man
gemeinhin - mit  Allgemeinbildung be-
zeichnet.
1. Wissenschaftsberichterstattung kann
(unter der genannten Bedingung) sowohl
eine auberberufliche als auch eine beruf-
liche Fortbildungseinrichtung fiir alle
Bevolkerungs- und Berufsgruppen sein,
waobei ich hier den Bildungsbegriff nicht
eng, sondern auch im Sinne von Charak-
terbildung verstanden wissen michte.
Ganz im Sinne des Hauptkriteriums unse-
res Fernsehinformationsintendanten
Franz Kreuzer fiir die Auswahl von Be-
richtsinhalten, das da lautet: ,,Ein Thema
der Berichterstattung ist alles, was zum
Welt- und Menschenverstindnis der Be-
vilkerung beitrigt®. (...)
2, Wissenschaftsberichterstattung kann
einen wesentlichen Beitrag zur Lebens-
bewiiltigung leisten, sowohl fiir den ein-
zelnen durch Aufklarung als auch fiir die
Offentlichkeit durch das Aufdecken von
Vorurteilen, die zu Lebensproblemen fiir
einzelne Bevilkerungsgruppen fithren.
3. Wissenschaftsberichterstattung kéinnte
— davon sind wir allerdings noch relativ
weit weg — dadurch, dali sie den Elfen-
beinturm durchsichtigz und damit zum
Glashaus macht, garantieren, daf eine
gewisse offentliche Kontrolle méglich
wird, ob die Forschung nicht grundle-
gende Werte auBer acht 1dBt, auf die man
in unserer konkreten sozio-Okonomi-
schen Situation nicht verzichten kann.
Sozusagen nach dem Motto: ,Wer im
Glashaus sitzt, wird nicht mit Steinen
werfen®. |
4. Wissenschaftsberichterstattung relati-
viert den Satz, daB ,Wissen Macht sei®,

und das heiBt bisher Macht fiir einige we-
nige, weil alle, die wollen, Anteil daran
nehmen kénnen und nicht nur diejenigen,
die dieser Forschung Geld aus jenen Top-
fen zukommen lassen, die von der Of-
fentlichkeit, sprich: dem Steuerzahler
und dem Konsumenten stindig gefiillt
werden,

5. Wissenschaftsberichterstattung kann
dariiber hinaus allgemeine soziale, wirt-
schaftliche und 6kologische Probleme ei-
ner Gesellschaft losen helfen, indem sie
einerseits Losungsvorschlige von Wis-
senschaftern rasch bekanntmacht und es
sowohl den Verantwortlichen in der Poli-
tik als auch Entscheidungstrigern in klei-
neren Bereichen schnell maglich macht,
diese Losungsvorschliige umzusetzen,
Sie kann also z.B. den Technologietrans-
fer beschleunigen.

6. Wissenschaftsberichterstattung kann
schlieBlich Kommunikation sowohl zwi-
schen einzelnen wissenschaftlichen Dis-
ziplinen als auch zwischen Offentlichkeit
und Forschungseinrichtungen auf eine
solide Basis stellen (...)

7. Wissenschaftsberichterstattung  kann
dadurch, daB sic unausgesprochene Fra-
gen oder Probleme einer Offentlichkeit
an die Wissenschafter verbalisiert, auch
noch Anregungen fiir gezielte Forschun-
gen geben. (...)

Auf Grund der heterogenen Struktur je-
der Gesellschaft miissen noch einige wei-
tere Kriterien von seiten der Wissen-
schaftspublizisten erfiillt werden, die ich
nun kurz aufzihlen mochte:

1. Die Auswahl der Themen, die zum
Gegenstand einer Wissenschafisbericht-
erstattung gemacht werden, darf nicht —
50 wie es bis heute mehr oder weniger
geschieht — zufillig, intuitiv oder blof
auf Grund von Aktualititen in journalisti-
schem Sinn erfolgen. Wissenschaftliche
Forschung hat nimlich keine nationalen,
keine regionalen, und keine ideologi-
schen Grenzen. Der Wissenschaftspubli-
zist hat also eine Ubersicht iiber alle For-
schungsschwerpunkte auf der ganzen
Welt zu haben. (...)

2. Es gibt kein noch so schwieriges wis-
senschaftliches Problem, keine noch so
schwierige Theorie, von denen man nicht
mit Hilfe der Alltagssprache den Rezi-
pienten wenigstens eine klare Vorstel-
lung vermitteln konnte. Ich nenne das in
Abwandlung einer oft von Wissenschaf-
tern gebrauchten Ausrede erlaubtes
Vereinfachen®.

Die Komplexitit oder Schwicrigkeit ei-
nes Sachverhalts oder einer Theorie kann
daher niemals Grund sein, ein Thema
nicht aufzugreifen. Wissenschaft fiir ei-
nen kleinen Kreis von Auserwiihlten, die
sich eine eigene Sprache geschaffen ha-

ben, gibt es niimlich in der Realitiit nicht,
und sollte es sie doch geben, wiirde sic
jeder Begriindung und damit jedes Sinnes
entbehren. Ich habe noch keinen Wissen-
schafter getroffen, der nicht in der Lage
wire, seine Arbeit in einer verstindli-
chen Alltagssprache zu erkliren, wenn
man ihn dumm genug danach fragt. (...)
Wissenschaftsberichterstattung hat stets
— ausgenommen, wenn es Takt und gu-
ter Geschmack verbieten — Unterhal-
tungswert zu haben und braucht nicht auf
Witze, Gags und Uberpointen zu ver-
zichten.

3. Eine Wissenschaftsberichterstattung
mit diesen Zielsetzungen und unter die-
sen Rahmenbedingungen ist nur moglich,
wenn der Publizist iiber ein ausreichen-
des Feedback verfiigt. Ein solcher Wis-
senshintergrund wird am leichtesten
durch eine akademische Ausbildung er-
reicht mit nachfolgender Forschungspra-
xis, ist aber keineswegs — und das ma-
gen vor allem die Wissenschafter als
Partner von Wissenschaftspublizisten zur
Kenntnis nehmen — cine Voraussetzung
schlechthin, wie die Erfahrung zeigt: In-
teressierte Neugier, ein ehrliches und
kritisches, auch selbstkritisches Engage-
ment fiir die Anliegen der Menschen und
die demiitige Bereitschaft, nicht nur die
Leser, Horer und Seher, sondern vor al-
lem sich selbst zu bilden, kénnen in vie-
len Fiillen nicht nur ein Studium wettma-
chen, sondern sind wichtiger; (...)

Andererseits kann niemals jemand gute
Publizistik machen, der — bewuft oder
unbewubBt — seinen Ergeiz, selbst in der
Wi haft von Bed g zu sein,
durch Berichte dariiber kompensiert:
Mdochtegernwissenschafter haben in der
Wissenschafisberichterstattung  nichts
verloren.

Aus diesen Punkien ergeben sich schlief-
lich auch die Kriterien fiir cine Beurtei-
lung, ob eine Wissenschaftsberichterstat-
tung gut oder schlecht ist, Als Faustregel
konnte man aufstellen: Eine auf Grund
eines reflektierten und jederzeit erfahrba-
ren Wertsystems, (...) eine auf dieser Ba-
sis erfolgte Inhaltsauswahl hat Vorrang
vor der Aktualitit.

Verstindlichkeit hat Vorrang vor Wis-
senschaftlichkeit, und Beriihrtsein, Span-
nung, Unterhaltung Vorrang vor intellek-
tueller Selbst- oder Minderheitenbefrie-
digung. Engagement ist wichtiger als je-
de personliche Prasentation; nicht vor-
handene Ehrlichkeit, die bis zum Einge-
stindnis persinlicher Unwissenheit zu
gehen hiitte, ist nicht durch glatte Perfek-
tion wettzumachen.

* Ausschnint aus einem Referat anliflich eines Medien-
i der Osterr. Rek k in Graz.
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s muf eine
r Versammlung gewesen sein, die die

Heimo Widtmann

VOM KULTURPROGRAMM ZUR TRIVIA-
~ LEN GESCHWATZIGKEIT

Das neue Osterreich-1-ORF-Radio.

seltsame  ORF-
Verinderungen, Millgestaltungen,
Musikeinengungen und die ganze
Sprechblasen-Ideologie des neuen Radio-
programms von Ol gebastelt hat.
Aus dem seit dem Antritt Gerd Bachers
unveriindert niveauvollsten Teil Osterrei-
chischer Rundfunkkultur wurde eine an-
befohlene und angestrengte Mischung
aus ,Readers Digest” und stindigem Ge-
rede und Geschwiitz, mit einiger — auch
wieder zerredeten und vielfach zur fal-
schen Zeit gesendeten — Zwischenmu-
sik.
»Die ganze Well ist feature. Das Triviale
triumphiert. Ol hat reformiert, auf daB
der einstige Kulturkanal mehr Horer an-
ziche. Serids gilt nicht mehr, es muf
amiisant sein; glatt statt sprode, freund-
lich statt ernsthaft, anekdotisch statt
wissenschaftlich.
Maglich daB frither so manches ein we-
nig holzern ecinherstelzte, etwas ver-
krampft priisentiert wurde und daB die
serids-korrekte Art der Ansage oftmals
klang, als kiime sie aus der Enge ciner
Mottenkiste. Die Inhalte jedoch — ob
Wort oder Musik — waren eines Kultur-
programmes durchaus wiirdig, nicht nur
von jener Minderheit, die in jedem Land
fiir Wissenschaft, Literatur oder Philoso-
phie Interesse hat, geschitzt, sondern
auch jenseits der Grenzen als beispiel-
haft, ja sogar als luxurids. geneidet.”
(Wochenpresse Nr. 12/25. 3. 1988)
Es muB also schon cine seltsame Gesell-
schaft gewesen sein, die ein hochwerti-
ges Kulturprogramm deformiert und dar-
aus die heutige Abart von Ol gemacht
hat. Musikanten waren wohl dabei, das
ist anzunchmen, doch ihre Gegenrede
war diirftig oder éingstlich, so sind sie der
Geschwiitzigkeitsfraktion des Gremiums
in Hilflosigkeit unterlegen. Auch die Mu-
sikgestalterin von O1, Andrea Seebohm,
ist ihrem Chef, dem Horfunkintendanten
Grissemann nicht gewachsen, was die
Héorfunkpriisentation des neuen Pro-
gramms beschiimend deutlich zeigte: Der
Intendant saB im Studio neben der ge-
schiitzten Musikantin und beantwortete
an ihrer Stelle die einhellig empdrten
Fragen der Zuhirer zum Thema ,Musik
in O1*, The ,Big Brother" was watching
here. (Kompetenz mit Maulkorb).
Denn iiber allem schweben die ,red-
birds“, die .black birds* des Aufsichts-
rates und achten offenbar auf Mafigung
der freien Rede.
GroBe Musik eignet sich nidmlich nicht

zum Indoktrinieren. Mit Mozart liBt es
sich nicht michtig werden, vielmehr
stellt seine Musik herkémmliche Macht
Ton fiir Ton in Frage.

So wurden die wichtigsten Konzerte in
O1 nunmehr bewuBt gleichzeitig mit der
konkurrenzstarken ,ZiB 1" angesetat!
Der kulturbewuBte, musikverbundene
Mensch soll sich gar nicht erst politisch
informieren konnen, schon zur Strafe fiir
seine unkontrollierbare Andersartigkeit!
— Auch der Respekt vor Haydn, Schu-
mann oder Mahler hat im neuen
O1-Programm andere Grenzen als bisher
erhalten.

Musik ist zu unverliisslich, bringt keine
Stimmen, aufler in der Partitur und die
bleiben meist unlesbar fiir die ahnungslo-
sen Reprisentanten der Macht. Ob auch
darum viele gute Sendezeiten fiir Musik
verschoben oder gestrichen wurden?
Nahezu ersatzlos gestrichen wurden un-
ter anderem folgende hervorragende
Musiksendungen:

»Notturno® / Sonntag / 22.10 Uhr bis
23.00 Uhr

«Konzertreprisen® / Montag / 22.15 Uhr
bis 24.00 Uhr
«Classic - Compact™
Uhr bis 24.00 Uhr
Das ., Phonomuseum® darf nur gelegent-
lich erklingen.

wSakralmusik®™ / Samstag / 16.00 Uhr bis
17.00 Uhr

«Wunschkonzert & la Carte” / Sonntag /
13.00 Uhr bis 14.00 Uhr

+Moment Musicaux® / tiglich / 17.30
Uhr bis 18.00 Uhr
oDas  Musikriitsel*  /
Samstag.

(Diese geistreiche Sendung hatte nach-

 Freitag / 22.15

Freitag und

_weislich vor allem in Osteuropa ein gro-

Bes Horerpublikum, doch wurde sie un-
ter dem Motto ,iiberfliissiges Minderhei-
tenprogramm® cool abgestellt. Eine be-
scheidene Osterreichische Chance fiir ci-
nen kleinen Beitrag zu einer gemeinsa-
men mitteleuropdischen  Kulturpolitik
wurde gedankenlos verspielt.) usw. usw.
Statt dessen wird nun geredet, gute Tex-
te, miBige Texte, in den Stunden spit-
abendlicher Miidigkeit oder Entspannt-
heit jedoch meist deplazierte und iiber-
fliissige Texte. Hinzu kommen die li-
cherlichen . Fiinfminutenhiippchen™,
Lfunf vor® vollen Stunden, in welchen
kein Thema ernsthaft bearbeitet werden
kann, nur kostbare Sendezeit geschwit-
zig vertradelt wird.

Sprechblasen sind dies, keine ernsthaften
Beitriige zu einem Kulturprogramm.

Osterreich 1 auf dem Weg zum
Comic-Strip.

Man wirbt um die breite Masse. Und so
dominiert auch im Musikprogramm weit-
hin der Wiener Opernfetischismus: so
verdriingen Bellini, Donizetti oder Rossi-
ni heute schon weite Bereiche der kostba-
ren Kammer- und Instrumentalmusik.
Geworben wird fiir das neue Programm
mit viel Selbstlob und schulterklopfen-
dem Gehabe, was einem die Freude auch
an guten Sendungen verdirbt. Man sollte
dem Hérer die restlichen oder falschpla-
zierten Programme nicht groBmiitig
wschenken®, fiir die er monatlich ohne-
dies bezahlen muB. — Noch ist manches
von der urspriinglichen Programmgquali-
tit des alten Ol zu erspiiren:

wLieben Sie Klassik?®, .Du holde
Kunst®, ,Diagonal-Radio fiir Zeitgenos-
sen” oder Teile des — fiir den normal-
sterblichen Berufstiitigen nicht zugéingli-
chen — Vormittagsprogramms.

Doch immer hiufiger zerreifien Sprech-
blasen mogliche Ganzheiten: Formlos,
trivial, unhoflich. Man spiirt die broserl-
weise, die raffinierte Indoktrinierungsab-
sicht der neuen O1-Strategen. Neben
deutlicher Inkompetenz (Kultur kann je-
der!) vermerkt man die Absichten der ei-
gentlichen Macher hinter der hochgelob-
ten Verinderungssucht und man hat
Angst vor Generalintendanten, die in der
~Roten Loge® von Wien ihren Platz
haben.

Doch alle méchtigen Dilettanten werden
es trotz allem immer wieder erfahren:
Den sensiblen, horenden, den musikver-
bundenen Menschen kann man nicht ma-
nipulicren, weder in ,Bediirfnisanstal-
ten” noch in Parteischulen.

Kunst kann man nicht ausrechnen. Auch
beim Demel nicht.

Und auch nicht am Kiiniglberg.

Die neue ,01-Sprechblase*
(Collage nach George Grosz)
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Ludwig Kapfer

WAS HABE ICH GELERNT?

Habe ich gelernt,

.. andere Menschen zu manipulieren?
.. gescheite Begriindungen fiir dumme Aktionen zu finden?
. schéne Reden zu halten und gescheite Artikel zu schreiben und die Arbeit den anderen
zu iiberlassen?
... meine wahren Interessen hinter vorgeschobenen Motiven zu verstecken?
. spektakulire Aktionen zu setzen und Gags zu produzieren, die aber die Sache nicht
weiterbringen?
.. Erfolge fiir mich zu buchen und MiBerfolge auf andere zu laden?
.. immer nur zu beweisen, wieso ich nicht anders kann?
.. eine Sprache zu sprechen, die mich von anderen unterscheidet?
.. Verwirrung zu stiften?
. mich und andere an die Strukturen anzupassen, damit ich einer notwendigen Strukturin-
derung aus dem Wege gehen kann?
.. zu beweisen, daB die anderen die Schuld tragen?
.. unter allen Umstinden recht zu behalten?
.. schon zu reden und anders zu handeln?
. dem schnellen, kurzlebigen Vorteil wegen meine grundsitzlichen Positionen zu
vergessen?

Oder habe ich gelernt,

. mit anderen Meinungen umzugehen, zu sagen, was mir wichtig ist und zu héren was den
anderen wichtig ist?
... Losungen zu finden, bei denen alle gewinnen kénnen?
.. dumme Aktionen als solche zu erkennen?
.. eine gemeinsame Sprache zu finden?
... gemeinsam die Strukturen den Menschen anzupassen?
... Erfolg und MiBerfolge zu teilen?
. mich selbst und andere zu foérdern?
... die Leisen auch zu héren?
.. eigene und andere Meinungen kritisch zu hinterfragen?
.. eigene Fehler einzugestehen und daraus zu lernen?
. auch die Ideen der anderen anzuerkennen?
.. Entwirrung zu stiften?
. zu reden und auch danach zu handeln?
.. mir klar zu werden iiber eigene und fremde Motive?
.. an die langfristigen Folgen meiner Handlungen zu denken?
... die tiglichen Entscheidungen an grundsitzlichen Positionen zu orientieren?
... mutiger die eigene Meinung zu vertreten?
. mich hinzustellen und zu sagen, das habe ich getan, ich wiirde es wieder tun oder ich wiir-
de es anders machen?
... Gesamtrechnungen anzustellen und alle Fiir und Wider miteinzubeziehen?
.. Storungen zu erkennen und zu beseitigen?
... auch die Meinungen der Gurus zu hinterfragen?
. ganzheitlich zu leben und Hirn, Herz und Seele gemeinsam mein Handeln bestimmen zu
lassen?




safiricum »>—>

von Bernd Schmidt

Von Bild, Dung und
iiberhaupt.

Wenn wir Bildung nicht a priori defi-
nieren als Einsicht des sich miihevoll
solche angeeignet Habenden, andere
seien in der Zwischenzeit wesentlich
weiter gekommen; wenn wir vielmehr
hoffnungsinnig Bildung als hohes Gut
und die mit Bildung kombinierbaren
Werte daher als hehr ansehen; wenn
wir also positiv den Bildungsfragen ge-
geniiberstehen — dann sind wir, freuen
wir uns, ohnedies schon so gut wie
gebildet.

Denn gegen etwas ist — mit Ausnahme
des Flohes vielleicht, den man hat —
meist der, dem es fehlt, (Und mit der
Sache fehlt die Einsicht!)

«Micht allein das Abc / Bringt den
Menschen in die Hoh®, heifit es bei
Wilhelm Busch im Vierten Streich der
Bildergeschichte ,Max und Moritz*.
Und Busch, der es ja wissen muBte: als
Gebildeter, gibt ein recht anschauli-
ches Bild von dem, was der Lehrer
Limpel neben der Einbliuung des Al-
phabets noch alles mit Buben und Mid-
chen vorhat: ,Nicht allein am Schrei-
ben, Lesen, / Ubt sich ein verniinftig
Wesen; / Nicht allein in Rechnungssa-
chen / Soll der Mensch sich Miihe ma-
chen; / Sondern auch der Weisheit
Lehren / Mufi man mit Vergniigen
hiren.*

Anders ausgedriickt: So lange der Herr
Lehrer (daB er Limpel heiBt, kommt
ihm besonders zum Schlufl des Busch-
Opus zustatten, wenn sich sein Name
auf Exempel reimen darf) sich mit
Grunddisziplinen beschiftigt, schrei-
ben, rechnen, lesen lehrt, ist sein Tun
von durchschaubarer Sinnhaftigkeit —
und bleibt daher unangefochten. Erst
seine Hinwendung zu ,der Weisheit
Lehren bringt ihm die Abwendung
seiner Schiiler ein.

Dah ihm Max und Moritz, die beiden
fintenreichen Jung-Rowdys, die Pfeife
mit Pulver priparieren, ist nur eine —
zugegeben: terroristische — Abwehr-
reaktion gegen Limpels nebulos er-
scheinende Philosophie. Und: ,,,Ach!,’
spricht er. ,Die gréfite Freud' / Ist
doch die Zufriedenheit!"* Na, und just
dann — ,Rums, da geht die Pfeife los
/ Mit Getose, schrecklich groBi!* (Hier
soll nicht untersucht werden, ob in die-
sem Moment des Gebildeten Kopf von

einem Gedanken, etwa: Jetzt hab’ ich
es! Zufriedenheit ist das Ende allen
Philosophierens! Der Geist bestraft
mich! Zu Hilf"!, durchzuckt worden
sei; abwegig wiire es indes nicht. Fest
steht — es explodierte etwas, abseits
gedanklicher Blisse...)

,Haltet das Katheder weder fiir einen
Thron, noch fiir cine Kanzel!” rit ei-
ner, der es ebenfalls wissen muBl, Erich
Kistner. Eingedenk dessen, dab gar
manchem Lehrer die Schiilerherzen zu-
fliegen, sich also ein Schulraum ins
,, Fliegende Klassenzimmer’”  (sic!)
verwandeln kann, daB zupm anderen
freilich ein Schulmeister auch das
schiere Gegenteil zu erreichen imstan-
de ist, nidmlich so zu unter-richten
(sic!), daBl der Schulraum zum fliehen-
den Klassenzimmer wird.

Nun sind ja Respekt und Ehrerbietung,
Thron und Kanzel gegeniiber, seit
Kistners Rat sehr gesunken, wenn
nicht iiberhaupt génzlich verschwun-
den. Throne wurden seither umgesto-
Ben, Kanzelworte iiberhort. Als Sym-
bol halten die Machtzentren freilich
immer noch recht bildhaftiiberzeugend
her. Also gilt Kistners Hinweis sicher-
lich auch heute noch. Und wirkt weiter
in denen, die auch ein Quentchen Auf-
begehren fiir notwendig erachten, geht
es um die Aneignung von Bildungsgut.

Katheder gibt es ja in den meisten mo-
dernen (und modern ausgerichteten)
Schulen kaum mehr. Auch treten die
Lehrpersonen nicht selten kumpelhaft
und nicht lehrerlimpelhaft auf (wahr-
scheinlich wollen sie solcherart den
Pulveranschliagen entgehen!). Doch
dafiir gibt es neue Throne und Kan-
zeln. Als da sind: Fernsehapparat oder
Videoclip, O-3-Tip oder Magazin-
Ratschlag.

Und — oh Wunder! — das, was aus
dem TV-Kasten kommt, der sich zum
Teil viel tyrannischer gibt als jemals
ein Katheder-Fritze, der apodiktisch
bestimmt, was ,in", ,out" oder ,hea-
vy* ist, das wird grobBteils
widerspruchs- und  widerstandslos
gefressen.

Was die Akzeptanz der Medien — be-
sonders des bewegten Bildes — be-
trifft, ist man anscheinend (Frage: war-
um nur?) bei den meisten Bildungssen-
dungen noch, striflicherweise im
vor-pestalozzischen Zeitalter, Leider.
Ein bifichen ,,power”’ der diimmlichen

+X-Large“-Sendung — und der Schul-
funk wiirde ganz schon ,abfahren...*.
Bleibt als Erwiigung noch eines. Wiire
also Bildung etwas, wonach zu streben
sich lohnte, gliche der Bildungsgang
nicht unbedingt einem dunklen, dubio-
sen Labyrinth. Im Gegenteil, man soll-
te meinen, hier wiirde es allenthalben
blitzen und gleifien, strahlen und
schimmern. Doch Bildung als Hort —
das will nicht so recht klappen. Liegt es
am Ende an der Bildungs-Politik? An
einem Moloch von Paragraphen und
Verordnungen, der sich wohlfihlt im
Wust der Reformreformen und Durch-
fiihrungsbestimmungsabbiegevor-
schriften? Ist der Mensch dem Men-
schen ein zwar Bildung anbietender,
dennoch aber ein Wolf, der ihm hinter-
riicks (vielleicht als Rotkippchen ge-
tarnt?) den Bildungsweg abschneidet?
Hat der Privilegienabbau in Bildungs-
angelegenheiten o Chancen-
Gleichheit = gleichniedrige Bildung
fiir alle — tatsichlich zum Bildungstief
gefiihrt, das zwar die Regierbarkeit der
Massen erleichtert, den einzelnen
Menschen jedoch in die Dunkelheit der
Halb- und Unbildung wirft?

Unser Lehrer Limpel, der sonntags die
Pedale der Orgel und wochentags die
Herzen der Kinder maltriitiert, mag ge-
gen einen Schul-,, Verantwortlichen'’
unserer Tage ein humanistisches Ha-
scherl scheinen. Denn die heutigen
Lampels sitzen in Ministerien und
Kommissionen, hinter gepolsterten Tii-
ren, wo sie — wimmerten diec Ungebil-
deten traurig vor sich hin — durch die-
ses Bildungshungergewimmere nicht
gestort werden kénnten.

Was uns bleibt? Die Hoffnung, daf
auch die iibrige Welt auf Eliten pfeift
und den Zweck der Schule in der Ver-
mittlung der Grundbegriffe sieht, wie
man einen Taschenrechner beniitzt.
Da freilich werden sie nicht mitspielen,
die Japaner und Russen, die , BarfiiBi-
gen”’ etc.,

Und wir werden weiterhin die Lipizza-
ner mit Mozartkugeln fiittern. Und wer
besonders handsam ist, darf Singer-
knabe werden. Denn in einem Operet-
tenland sind das Schreiben und das Le-
sen noch nie mein Fach gewesen. Auf-
fallen wird’s uns erst, wenn die Ortho-
graphie bei Hausbeschmierungen zu
wiinschen fibrig 1dft.

Aber — auch das darf man nicht zu
weng” sehen,
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Heimo Widtmann / Veronika Fritsch

»CHRONIK EINER FRAUENINITIATIVE”

tionen, wo noch auf eine Form ge-

) schawt wird, sind das Militéir und

die Kirche" (Verteidigungsminister Ro-

bert Lichal im Profil Nr. 13/1988).
i

s::mnw ehrlich, die letzten Organisa-

wieder verworfen und wieder verfaft
wurden, gingen wir — zunéichst drei fran
hoch — daran, Raum fiir unsere Idee zu
finden...

2. 2. '87 Nach Fehl- und Riickschligen,

Solche  markigen, winne lischen
Spriiche werden nicht von Frawen erfun-
den. Da bleibt kein Plarz fiir Kultur, Dar-
um der nachstehende Bericht.
In derlei mifiratenen, lebensven
Spriichen ist von Frauen auch gar nicht
die Rede, von ihrem gelebten Frieden,
von ihrem kulturellen Wollen in Familie
und Gesellschaft, von ihrer — in tausend
Kriegen bewi —  Duldsamkeit.
Nein, davon hat Robert Lichal nicht gere-
det. Er hitte heute vielleicht auch Berta
van  Suttner noch mir einem  Riiffel
bedach,

Auch darum der nachstehende Bericht.
Denn es ist gut und notwendig, wenn es
Frauen gelingt, kulturellem Leben mehr
Raum als bisher zu geben — und das
ganz auf ihre Weise.

So ist die Prisemation der von Frauen
geschaffenen, geleiteten und bereits er-
folgreich in die kulrelle Offentlichkeir
integrierten Kulturinitiative in der Gra-
zer , Fabrik™ aufrichtig zu begriifien.
Die dort mit viel Liebe, Konnen und En-
gagement wirkenden Menschen produzie-
ren keine wehrhaften Produkte, sind es
doch auch , Frauen fiir den Frieden®. Es
wird nicht zerstort, sondern , Zivildienst”
mir vielfiltiger Kultur gewagt. So ist die
wFabrik" ein heute nicht mehr wegzuden-
kender Faktor im Grazer Kulturleben ge-
worden, getragen von jungen Frauen und
ihrem Willen zu Freude, Friede und ge-
konnter Gesralthaftigheir.

Ob der Wiener Auwxiliarbischof Kuri
Krenn diesem Unternelinen auch so ganz
generell wie sonst  krankhaften Feminis-
mus* bescheinigen wiirde oder ob er und
sein Gefolge einfach keine Ahnung von
der tiefen Wirklichkeit eines Frauenle-
bens haben?

Auch darum der nachstehende Bericht!

1

Eigentlich begann alles
ZUVOT...

Wie iiberall wurde zuniichst eine Idee ge-
boren, die Idee von einem Kommunika-
tionszentrum von und fiir Frauen, das
Arbeitspliitze fir Frauen schafft und die
Bereiche Kultur, Sozialberatungs- und
SchulungsmafBinahmen fiir Miidchen, ein
kinderfreundliches Café, Werkstiitten so-
wie eine Kinderbetreuungsgruppe in sich
vereinen sollte. Nach Monaten der theo-
retischen  Auseinanderselzung in einer
sich regelmiiBig treffenden Frauengrup-
pe, in der zahlreiche Konzepte erstellt,

lang, lang

Hoffnungen und Enttiusct erfah-
ren wir vom Freiwerden der ,Fabrik
(vormals tatsiichlich eine Fabrik, die zu-
nfichst Schlachtvich beherbergt hatte —
die schweren Eisenringe in unserem jet-
zigen Biiro zeugen noch heute von der
Grausamkeit ihrer damaligen Bestim-
mung — spiiter — ironischerweise — Ra-
sicrapparate, zuletzt jedoch bereits den
Versuch eines Kulturzentrums.).

Die Vormieter verlangen S 350.000.—
Abliise — da es noch mehr Interessenten
gibt, heift es schnell handeln — sprich
Geld auftreiben!

10. 2. Die Creditanstalt macht die Vorfi-
nanzierung miglich, wir schlieBen den
endgiiltigen Vertrag mit den Vormietern,
11. 2. Erstes Presseecho, die Zeitschrift
~Courage® schreibt unter dem Titel | Fa-
brik besetzt”,

16. 2. Erste Teamsitzung in der Fabrik,
bei eisiger Kiilte, versammelt um einen
Gasofen, kommen massive Zweifel auf:
wSchaffen wir das iiberhaupt?*

22. 2. Erster Kontakt zum Landesarbeits-
amt, wir bekommen Informationen be-
ziiglich einer moglichen Férderung von
Arbeitsplitzen durch die Arbeitsmarkt-
verwaltung.

25. 2. Gespriich mit Biirgermeister Dr.
Stingl — wir bekommen finanzielle Un-
terstiitzung  durch  die  Stadt Graz
zugesagt!

1. 3. Erste Rate der Ablise wird bezahlt
— wir iibernehmen die Fabrik! Wir ,er
ben* aber nicht nur ein baufilliges, sa-
nierungsbediirftiges, unbeheizbares Ge-
biude, einen Caféraum mit drei Schich-
ten schimmliger Teppiche, ¢ine baupoli-
zeilich kriminelle Biihne, Teile eines
Konzertfliigels und eine Zucht von Wein-
bergschnecken im Hinterhof sondern
auch einen allwdchentlich im Hof der Fa-
brik stattfindenden Flohmarkt.

6. 3. Zwei Frauen kontaktieren Herrn
Landeshauptmann Dr. Krainer — zehn
bange Stunden des Wartens am Sprech-
tag lohnen sich — das Land Steiermark
wird den groften Teil der Ablise
finanzieren. ;

7. 3. Erster Flohmarkt seit der Ubernah-
me — Hektik, wenig Erfahrung, viel Im-
provisation, ebensovicl Filterkaffee, ge-
duldige Standler(innen). (Abgesehen da-
von, dall der Flohmarkt ein sicheres fi-
nanzielles Standbein fiir uns bedeutet lie-
ben wir ,unsere® Standler(innen) inzwi-
schen sehr und sie haben sich an ihre

wChefinnen®, wie sie uns liebevoll be-
zeichnen, gewdohnt).

10. 3. Endlich wird unser kleines Team
durch zwei weitere Frauen erweitert, der
Sozial-, der Kultur- und der Cafébereich
haben jetzt kompetente Vertreterinnen.
15. 3. Planerstellung iiber die notwendi-
gen Renovierungsarbeiten. Aus Geld-
mangel miissen wir die Arbeitskraft
selbst stellen.

1. 4. Eine erste Praktikantin wird, vom
Arbeitsamt finanziert, hauptberuflich im
Projekt beschiftigt. Alle anderen Frauen
arbeiten nach wie vor neben ihren ,al-
ten* Berufen.

5. 5. Beginn der Renovierungsarbeiten
im Caféraum: Entriimpeln, Mauern ab-
schlagen, neu verputzen und streichen,
neue Theke aufbauen, alte Mibel ab-
schleifen und streichen.

15. 5. Drei Tischlerinnen errichten im
Caféraum eine neue, stabile Biihne.

16. 5. Das Landesarbeitsamt bewilligt
und finanziert fiir vier Monate eine Pro-
jektvorbereiterin. Sie iibernimmt die Pla-
nung ind Koordination der einzelnen Be-
reiche im Projekt.

19. 6. Nach letzten handwerklichen Ar-
beiten im Café — der Filterkaffee ist in-
zwischen durch eine professionelle ga-
stronomische Ausstattung ersetzt worden
— feiern am Abend zweihundert Leute
mit uns und einer Frauen-Percussions-
gruppe das Erdffnungsfest.

21. bis 27. 6. Erste Theatertage in der
Fabrik mit Theatergruppen aus Oster-
reich.

1. 7. Fiir den Cafébetrieb wird eine Frau
hauptberuflich, {iber die Aktion 8000 ge-
fordert, vom Projekt angestellt.

15. 7. Einer der Tischlerinnen wird in
letzter Minute vor Einstellung dieser
Forderung ein Praktikum bewilligt; sie
kann mil dem Aufbau der geplanten
selbstverwalteten Werkstiitte beginnen.
Juli: Das Grazer Skelett-Theater fiihrt im
Hof mit grofiem Erfolg mehrmals Szenen
von Dario Fo auf.

1. 8. Eine ehemalige Garage wird adap-
tiert und mit einem Holzboden versehen
um Theater- und Tanzgruppen die Mig-
lichkeit fiir Proben zu geben. Zwei Ne-
benrdume werden mit improvisierten
Miébeln zu Biiros umgestaltet.

10. 9. Ein weiterer Nebenraum wird zu
einem Atelier- und Galerieraum umfunk-
tioniert, eine Kindermalschule nimmt ih-
re kreative Arbeit auf,

1. 10. Die erste Fabriksaussendung er-
scheint.

Oktober: Mit Mitteln, die Stadt und Bund
zur Verfiigung stellten, konnen wir das

———




Objekt endlich mit einer Heizanlage ver-
sehen lassen.

15. 10. Eine arbeitslose Kindergiirtnerin
méchte im Projekt eine Kinderbetreu-
ungsgruppe aufbauen. Sie wird iiber Ak-
tion 8000 gefdrdert angestellt, diec Gestal-
tung der Riumlichkeiten iibernimmt sie
in Eigenregie.

19, 10. Erstes Treffen einer Alleinerzie-
herinnen-Selbsthilfegruppe.

24. bis 28. 10. In einem Riesenzelt im
Hof fiihrt die Linzer Theatergruppe
#Spielstatt® mit grobem Erfolg das Kin-
derstiick ,,Die dumme Augustine® auf.
30. 10. bis 30. 11. Erste Grazer Frauen-
kulturtage in der Fabrik mit einem inter-
nationalen Programm von darstellenden
Kiinstlerinnen, einer Ausstellung und ei-
nem Literaturprojekt mit osterreichi-
schen Autorinnen zum Thema ,Gibt es
weibliches Schreiben?*

10. 12. Videoabend.

16. 12. Weihnachtsnachmiuag fiir
Kinder.

18. 12. Die Kiinstlerir

engruppe Eva u.

Co. prisentiert ein neues Heft,

19. 12. Konzert mit der Gra;_cr Sgngcrin
Irene S.

31. 12. Silvesterfest.
15. 1. Drei Architekturstud wol-

Frauen verstirkt den 6konomischen Be-
reich erschlieft (bereichsweise finanziel-
le Selbstindigkeit), auf der anderen Seite
offentliche Defizite (Kultur von Frauen,

len im Rahmen einer Seminararbeit die
Neugestaltung des Cafés iibernchmen.
27. bis 30. 1. Erfolgreiche Kabarettauf-
fithrung mit der Frauengruppe ,,Chin und
Chilla®.

1. 2. Die Projektvorbereitung ist beendet
— die Arbeitsmarktverwaltung bewilligt
die Fabrik als Projekt auf die Dauer von
zwei Jahren — das heift acht sichere
Arbeitspliitze.

18. bis 20. 2. Chansons mit Michaela
Drux aus der Schweiz.

24. bis 28. 2. Kindertheater mit Hubertus
Zorell.

8. 3. GroBes Fravenfest mit Kabarett und
Musik — 250 Frauen sind in die Fabrik
gekommen.

1. 4. Beginn eines Berufsorientierungs-
kurses fiir Miidchen.

Die Fraueninitiative Fabrik versteht sich
als ein Projekt, das auf der einen Scite

Imafnahmen fir Frauen und Mid-
chen) aufgreift und verindernd einzu-
greifen sucht.

foT
S0z

Nach wie vor scheint es schwierig zu
sein, die Linie der Frauen in der Fabrik
zu vermitteln:

KompromiBloser Einsatz fur die Rechte
der Frauen einerseits und Dialogbereit-
schaft als prinzipielle Chance zu veriin-
dern andererseits. Trotz dieser Schwie-
rigkeiten nach auBen (Vermittelbarkeit)
aber auch nach innen (Finden von Struk-
turen die unhierarchisch sind und den-
noch Konstruktivitit zulassen und fir-
dern) ist die Fabrik mittlerweile das
grobte Frauenbeschiftigungsprojekt
Osterreichs.

Vieles konnten wir unseren Vorstellun-
gen entsprechend verwirklichen, man-
ches ist miBlungen, einiges ist offen ge-
blieben.
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EX LIBRIS

Sibylle Meyer/Eva Schulze:

»Wie wir das alles geschafft haben*
Alleinstehende Frauen berichten iiber
das Leben nach 1945

ditv zeitgeschichte

Bei Kriegsende 1945 gab es in Berlin fast
doppelt so viele Frauen wie Miinner. Die
meisten Frauen waren auf sich allein ge-
stellt — ihre Minner, Sohne, Viter und

Kenner der arabischen Welt, versucht,
dieses fiir den westlichen Beobachter
schier unentwirrbare Kniuel verschiede-
ner Einfliisse und Strémungen im libane-
sischen Biirgerkrieg zu entwirren und
durch geschichtliche Riickblicke die Ur-
sachen des Konflikts verstindlicher zu
machen.

1 hard Bauer/Herbert Matis:

Briider waren gefallen oder befand
sich noch in Gefangenschaft. Sibylle Me-
yer und Eva Schulze sprachen mit 25
Berlinerinnen und stellen hier finf sol-
cher Frauenschicksale ausfiihrlich vor.
Politische und historische Informationen
erginzen dic individuellen Lebensbe-
richte.

Christian Graf von Krockow:

w»Die Reise nach Pommern*

Bericht aus einem verschwiegenen
Land

dtv zeitgeschichte

Diese Reise in die Vergangenheit ist kein
verklirender Riickblick auf eine versun-
kene Welt. Indem er die jetzigen Gege-
benheiten akzeptiert, gewinnt Krockow
die Freiheit, sich ohne Larmoyanz an das
Leben in seiner alten Heimat zu erinnern,
wie es Jahrhunderte hindurch nach festen
Regeln ablief. Aus den erzihlten Ge-
schichten kristallisiert sich die Geschich-
te dieses Landes, seiner Schlbsser, Dor-
fer und Stidte.

Hans Walter Berg:

wIndien*

Traum und Wirklichkeit

dtv zeitgeschichte

Der Fernsehjournalist Hans Walter Berg
hat jahrelang in Indien gelebt und gear-
beitet. Lebendig und scharfsinnig vermit-
telt er die politische und kulturelle Ent-
wicklung Indiens, wo der Konflikt zwi-
schen uralten religidsen Traditionen und
dem modernen Industriestaat immer wie-
der aufbricht.

Franz Nuscheler:

wNirgendwo zu Hause*

Menschen auf der Flucht

dty sachbuch

Franz Nuscheler zeigt, warum Menschen
immer wieder und zu allen Zeiten in die
Flucht getrieben wurden. Er beschreibt
Fluchtbewegungen in der Vergangenheit
und schildert die Fliichtlingskatastrophen
unseres Jahrhunderts, das mit seinen 200
Millionen Fliichtlingen schon heute als
wJahrhundert der Fliichtlinge™ gilt. Nu-
scheler deckt Ursachen und Motive auf
und erzéhlt vehement und engagiert, was
es bedeutet, nirgendwo zu Hause zu sein.

Gerhard Konzelmann:

»Der unheilige Krieg
Krisenherd im Nahen Osten®
dtv Sachbuch

Gerhard Konzelmann, hervorragender

,»Geburt der Neuzeit®

Vom Feudalsystem zur Marktgesell-
schaft

dtv wissenschaft

Dieses Werk beschreibt und analysiert
die Phase der radikalen Umwandlung der
europiischen Gesellschaft und Wirtschaft
vom 15. bis zum 18. Jahrhundert, vom
ausgehenden Mittelalter bis zur indu-
stricllen  Revolution. Diese ,grofe
Transformation® beginnt mit der Auflé-

sung der feudalen Ordnung und der alten *

Hauswirtschaft und miindet in die Staats-
wirtschaft und in den Kapitalismus. Es ist
der Weg von ,oikos* zum ,Leviathan®.
Aus den Versuchen der Zeitgenossen,
den Umwandlungsprozel theoretisch zu
verstehen und durch Kritik und Projek-
tionen zu férdern, entstanden die Staats-
und Wirtschaftstheorien der Neuzeit.
Dies ist die Entwicklung von der morali-
schen zur politischen Okonomie.

Gerhard Konzelmann

»Die islamische Herausforderung®
dtv sachbuch

Immer grifer wird der EinfluB des Islam
auf das Weltgeschehen. Gerhard Konzel-
mann vermittelt das Wissen, das zum
Verstiandnis der islamischen Revolution
nitig ist, die eine Herausforderung fir
das gesamte Abendland bedeutet.

Dorothea Razumovsky/Elisabeth
Wiitjen:

wKinder und Gewalt in Siidafrika®
dtv sachbuch

Die beiden Autorinnen gehen dem

Schicksal siidafrikanischer Kinder nach,
die “durch die Unruhen in ihrem Land
vollig aus der Bahn geworfen worden
sind: Viele schwarze Kinder wurden ent-
weder zu Opfern revolutionarer Wirren
oder staatlicher Gewalt oder entwickelten
sich ihrerseits zu grausamen Gewaliti-
tern, wie auch viele ihrer wehrpflichtigen
weillen Altersgenossen.

Mark Mathabane:

wKaffern Boy“

Ein Leben in der Apartheid

div biographie :

Mark Mathabane macht den Leser zum
betroffenen Augenzeugen seiner Kind-
heit und Jugend als Schwarzer in einem
Ghetto Siidafrikas und 138t ihn teilhaben
an dem verzweifelten Kampf ums Uber-
leben in einer Welt der dauernden
Bedrohung.

Das Buch erhielt 1987 den amerikani-
schen Christopher-Preis und stand auf
verschiedenen Bestseller-Listen,
HErauen in der
1945—1963¢
Herausgegeben von Klaus-Jirg Ruhl
dtv dokumente

Aus Mangel an minnlichen Arbeitskrif-
tenn wurden in der unmittelbaren Nach-
kriegszeit Frauen in fast allen Wirt-
schafisbereichen beschiftigt. Als die
Kriegsgefangenen ab 1947/48 zuriick-
kehrten und auf den Arbeitsmarkt driing-
ten, initilerten staatliche Stellen, Partei-
en, Verbiande und die beiden Kirchen
Kampagnen gegen die arbeitende Frau.
Verstirkter moralischer Druck sollte sie
an ihren ,angestammien” Platz am Herd
zuriickdriingen. Es kam zu ersten Bemii-
hungen, eine neue Frauenbewegung auf-
zubauen, die die Politisierung der Frau
forderte. Mit Beginn des ,Wirtschafts-
wunders“ um 1954 wurde die Rolle der
Frau in der Gesellschaft neu definiert.
Der Arbeitskriftemangel in der Win-
schaft fithrte zu einer Lockerung der
frauenfeindlichen Politik, ohne dafi je-
doch der Frau besssere bzw, gleiche
Chancen auf dem Arbeitsmarkt einge-
riumt wurden. Der Herausgeber hat fast
ausschlieflich unverdffentlichte Doku-
mente vorgelegt.

Nachkriegszeit

Claude Lanzmann

wShoah*

dtv zeitgeschichte

Shoah ist ein hebriiisches Wort. Es be-
deutet: grobes Unheil, Katastophe. Clau-
de Lanzmann hat Opfer, Titer und Zu-
schauer der Judenvernichtung im Dritten
Reich aufgespiirt und in langen Inter-
views zu schmerzlicher Erinnerungsar-
beit veranlafit; er wollte wissen, was sie

erlebt, g und gehdrt haben. So ent-
stand der Film »Shoah«. Das Buch
»Shoah« enthiilt die Fragen und die Amnt-
worten.




CHRONIK

1. Miirz 1988

EG-Vizeprasident Karl-Heinz Narjes schlicft
nmicht aus, daf sich ein harter innerer Kern der
EG enmtwickelt, der auch den militdrischen
Aspekt voll trigt, und um ihn herum sich ein
Kreis jener Staaten bildet, die dies nicht mit-
machen.

2, Miirz 1988

OVP-Staatssekretir Johannes Ditz trilt zu-
riick, Der Grund sind Meinungsverschieden-
heiten mit Parteichef Mock iiber die Steuerre-
form, die dann wenige Tage spiter beschlos-
sen wird. Es folgt Giinter Stummvoll.

7. Miirz 1988
Giudo Schmidt-Chiari wird zum neuen CA-
Generaldirektor bestellr,

11. Mirz 1988

Der Tag steht ganz im Zeichen der | Be-

denk **-Feiern zum 50, Jahrestag des Einmar-

sches der Nazi-Truppen. Die Frankfurter All-

gcn:emc chung bezeichnet es als ,,Armfn-
1 eines g

Osterreich x.u den Gedenkstunden''.

14, Mirz 1988

27. April 1988 4

Die Bayerische Staatsregierung sei strike ge-
gen Uberflugrechie fir die Gsterreichischen
Draken-Abfangjiger, sagt der Chef der
Staatskanzlei, Edmund Stoiber.

29. April 1988

Der Cartell-Verband (CV) soll nach Wunsch
des Wiener Welbblscbofc Kurr Knenn mner\-
halb der Katholisch

wieder zu einer bestimmenden Kraft werden.
Krenn wértlich: |, Ich bin kein Anhinger von
Teamgedanken und kollektiver Fiihrung'”

30. April 1988

Neuver Korruptionsskandal: Beim Bau des
Wiener Zentralarchivs sollen 210 Millionen
Schilling Schwarzgeld auf die Bahamas ver-
schoben und dann nach Liechtenstein transfe-
riert worden sein, wo sie versickerten,
Weitgehende L'.'L.., I
kreisen der SPO, dafi der niichste Kandidat
fitr den Bundesprisidenten Helmut Zilk sein
soll.

in r.'n....

9. Mai 1988
Die Werften des Bundesheers auf den Militér-

FPO-Chef Haider zur Ankiindigung Bundes
kanzler Vranitzkys, Zigeuner, die in der NS-
Zeit verfolgt wurden, zu entschidigen: ,,Ge-
denktage sind keine Zahitage'”.

Haider trifft NDP-Chef Norbert Burger.

16. Miirz 1988

50. Jahrestag des Freitodes von Egon Frie-
dell. Als SA-Minner den |, Jud Friedell’" ho-
len wollten, sprang dieser mit dem Ruf ,,Ach-
ung"" aus dem Fenster. Der Literar wollte
nicht, dafi ahnungsiosen Passanten etwas
passiert.

17. Miirz 1988

Statt um finf Prozent weniger Lohn auf dem
Konto vorzufinden, wollen die Beschiftigten
der Steyr-Daimler-Puch AG hcber o.!mc 2u-
sitzliche Bezahl um Zwei

pro Wache Iang\:r arbeiten.

Wolfgang Lorenz wird vom ORF-Kuratorium
zum steirischen Landesintendanten gewahlt.

24. Miirz 1988

Der ,\WAZ"-Verlag (Westdeutsche Allge-
meine Zeitung) beteiligt sich zu 45 Prozent an
der , Kurier"” AG. Gleichzeitig wird es zu ei-
ner wirtschaftlichen Kooperation zwischen

Kurier und Kronen-Zeitung kommen.

4. April 1988
Startschuft fiir den Pyhrn-Autobahn-Ausbau
im Abschnitt Schoberpali.

22, April 1988

780.000 Einwendungen gibt es gegen die ato-
mare Wiederaufbereitungsanlage im bayeri-
schen Wackersdorf, daven 310.000 aus
Osterreich.

25, April 1958

Gegen eine generelle Verkiirzung der Wo-
chenarbeitszeit auf 35 Stunden spricht sich
der neugewihlte Wiener SPO-Vorsitzende
Hans Mayr aus.

Ab September liuft ein Probejahr mit flexi-
bleren Ladendffnungszeiten: Geschifte kin-
nen demnach einmal im Monat Samstag nach-
mittag oder einmal in der Woche bis 20 Uhr
offen haben.

flughifen Graz, Zeltweg und Hdrsching sind
derzeit organisatorisch, technisch und perso-
nell kaum in der Lage, einen sicheren Flugbe-
trieh mit den Saab-Draken zu gewihrleisten.
Zu diesem Schlufi kommt eine heeresinterne
Studie.
In Graz snrbr Bundesrat a. D. Otto Hofimann-
Wellenhof im 80. Let i
In Osterreich zahlt der S!'aal nur 7.9 Prozent
fiir industriell-gewerbliche Forschung, in den
USA 33,9 Prozent.

10. Mai 1988

AHS-Reform: Ab dem Schuljahr 1989/90
wird in allen Klassen die Schillerhéchstzahl
von derzeit 36 auf 30 gesenkt.

12, Mai 1988
Bundeskanzler Franz Vranitzky wird beim
auflerordentlichen Parteitag der SPO zum sie-
benten Vorsitzenden m dcr 10055hrigen Gc-
hichte der SPO g . Das Zi Isekre-
tariat besteht nunmehr aus dem Wiener Stadt-
rat Giinther Sallaberger und Heinrich Keller.
Z ler Bergleute schicken ihre SPO-Par-
teibiicher zuriick und protestieren damit ge-
gen die mangelnde Unterstiitzung durch die
Partei und die Gewerkschaft im Existenz-
kampf der Kumpel.

16. Mai 1988

Der chemalige Salzburger Stad Ioh
Vogg&nhuber und Pius Strobl werden Bun-
desgeschifisfiihrer der Griinen.

27, Mai 1988

Parlament  verabschiedet  Spitalsreform:
Hauskrankenpflege, Abbau von Spitals-Akut-
betten, Spitalskostenbeitrag von 50 Schilling.

29. Mai 1988

Papst Johannes Paul II. ernennt den Wiener
Erzbischof Hans Hermann Groer zum
Kardinal.

30. Mai 1988
Nach AbschiuB des AUA-Aktienverkaufs hilt

die Swissair nun 3 Prozent des Grundkapitals.

5. Juni 1988
Im kirnterischen Millstant fefert die ARGE
Alpen-Adria ihr zehnjihriges Bestehen. Die
Lombardei wird als neues Mitgliedsland
aufgenommen.

6. Juni 1988

Die ersten ,,Draken’’ landen am Flughafen
Graz-Thalerhof., Wenige Tage spiter kinnen
sie wegen zu groBem Rickenwind in Zeltweg
nicht landen. Ein zweites Mal ist die Landepi-
ste regennal. Im dritten Anlauf gelingt die
Uberstellung.

14, Juni 1983

AUA: Gir priich bei Landesh

Krainer bnngt die Riickkehr der Jets ab No-
vember auf der Strecke Graz — Frankfurt,
Die Lufthansa zieht einige Wochen spiter
nach.

16. Juni 1988

Vincenz Liech in wird als Bund an-
gelobt.

21. Juni 1988

Regierungsumbildung in der Steiermark:

Waltraud Klasnic wird Landesrat, Lindi Kal-
noky wird 3. Landiagsprisidentin und Ab-
geordneten-Mandat fiir Benno Rupp.
Bevdlkerungsstatistik: Der Steiermark droht
in 60 Jahren ein Rickgang um die Hilfte.

22, Juni 1988

Griiner Abgeordneter Geyer halt im Parla-
ment eine fast neunstiindige Marathonrede,
um die BeschluBf: des L
gesetzes zu verhindern oder zu verzogern.
Der Bund verkauft das Hauptmiinzamt um 8
Milliarden Schilling an die Nationalbank.

24, Juni 1988 5

Beginn der Papst-Visite in Osterreich. |, Das
Programm des Besuchs gereicht einem Olym-
pioniken zur Ehre'", kommentiert das katholi-
sche Forum , Kirche ist Gemeinschaft'” spitz.

12, Juli 1988
Hc.ﬂ'murh Kl'aubs Wll"d neuer Priisident der

ster

19. Juli 1988

Der Verfassungsgerichtshof stellt in einem
Erkenntnis fest, daff die NDP eine neonazisti-
sche Tatigkeit entfalte und Ziele verfolgt, die
dem Verbotsgesetz widersprechen.

22, Juli 1988

Bundesparteiobmann Alois Mock schliefit den
Vorarlberger Landeshauptmann Purtscher als
mdglichen Nachfolger aus und hilt die Ge-
riichte fur ein tbliches Sommertheater.

27. Juli 1988
Nach wochenlangen Disk wird be-
schlossen, das Hrdlicka-Denkmal  gegen

Krieg und Faschismus auf dem Wiener Alber-
tinaplatz aufzustellen.

29, Juli 1988

Finanzminister Lacina legt den Finanzschuld-
bericht vor: D h sind die S huld
auf 700 Milliarden Schilling angewachsen.
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AUFBRUCH

Immer — Tag fiir Tag dasselbe — alles lduft in eingefahrnen Bahnen dahin;
tausend, tausend, tausend Moglichkeiten irgendwie die Zeit zu fiillen
machen uns krank, doch alles klar, kein Problem!

Uns geniigt, was man uns bietet, wir suchen nicht nach mehr.

Alles klar! Kein Problem!

Wir sind satt und zufrieden, es fehlt uns nichts.

Alles klar!

Kann ja sein, daf§ du es satt hast, dir selbst genug zu sein;
kann ja sein, daB du schon weifit, daf das Leben selten ist;
wie du’s im Kino siehst;

kann ja sein, daB du gemerkt hast, daB bei vielem, was du tust,
nicht mehr deine Freiheit zihlt,

sondern du nur ein Spielball in der Hand der Macher bist.
Dann laB dich nicht bremsen von Schiichternheit und Angst!
Beruf dich nicht auf deine Hilflosigkeit!

Steh dir nicht selbst im Weg!

Nimm dein Leben in die Hand!

Dann ist...

Refrain: Nie mehr Tag fiir Tag derselbe,
; weil kein Augenblick mehr dem anderen gleicht.
Tausend, tausend Mdglichkeiten,
fiir andere zu leben machen dich reich!
Wirf dich raus, setz dich ein!
Fiir den Traum vom neuen Leben, der Liebe unter uns.
Wirf dich raus! Setz dich ein!
Dann ist, was du ertraumt, schon Wirklichkeit.
Setz dich ein!

Dann sichst du mit neuen Augen, was um dich herum passiert,

und du spiirst in dir die Kraft, die dich dringt,

etwas zu tun und nichts beim alten laft.

Tausend Wege tun sich auf, du kannst sie mit vielen gehn.

Kannst mit ihnen iiberall jeden Augenblick an einer Welt der Liebe bau’n!
Fiir weniger zu leben lohnt sich wirklich nicht!

Hab Mut zu riskieren, und du wirst sehn, was Liebe dndern kann —

in dir und auch rund um dich!

Es ist...

Refrain: Nie mehr Tag fiir Tag dasselbe...

anldBlich eines Elternabends am BG ]jreihackengasse Graz 1987/88
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